APARTADO DEL PEI SOBRE PENSAMIENTO PEDAGOGICO

Presentacion

Este apartado constituye uno de los componentes de la Gestion Académica y Pedagdgica del
Proyecto Educativo Institucional de la Universidad de Antiogquia. Dicha Gestion toma como
punto de partida un estado del arte sobre los antecedentes de la reflexion curricular en nuestra
Alma Mater, despues de lo cual da cuenta de unas reflexiones iniciales en torno a qué es un
modelo pedagdgico, cuales son sus componentes e implicaciones para los programas de una
institucién como la Universidad de Antioquia. Asimismo, presenta algunas consideraciones
sobre la relacion existente entre el Proyecto Educativo Institucional —PEI-, el Proyecto
Educativo de Programa —PEP— y un modelo pedagdgico. Acto seguido, se incluyen tres
documentos sobre el pensamiento pedagogico en cada una de las areas de conocimiento de
la Universidad, después de lo cual se analizan las necesidades, intereses, problemas y
tendencias de la Gestion Académica y Pedagdgica identificados durante la revision de la
normativa institucional, los documentos maestros de pregrado y posgrado, los informes de
autoevaluacion; asi como diversos referentes institucionales, regionales, nacionales e
internacionales. En cuanto a las alternativas de solucion, se sefialan diversas rutas posibles
de trabajo y se incluyen las politicas curriculares de crédito académico, resultados de

aprendizaje e internacionalizacion del curriculo.

Este texto que se ofrece a continuacién contiene lo correspondiente a la introduccién
sobre la explicitaciéon o no de un modelo pedagdgico en la Universidad de Antioquia, asi
como las delimitaciones teoricas y conceptuales esenciales para esta reflexion académica.
Asimismo, incluye los textos elaborados por el equipo de profesores escritores en relacion
con el pensamiento pedagadgico en cada area de conocimiento. Dichos documentos partieron
de la revision y andlisis de los documentos maestros de pregrado y posgrado, asi como los
planes de mejoramiento, con el fin de identificar conceptos y practicas recurrentes en los
ambitos de la pedagogia, la evaluacion, la didactica, el curriculo, entre otras categorias de
analisis que fueron utilizadas para el abordaje de las fuentes de informacion. Cabe anotar que

el apartado de conclusiones esta en construccion, al igual que los aspectos especificos en



materia de necesidades, intereses, problemas, tendencias y alternativas de solucion; los cuales
se suman a los demas hallazgos del proyecto PEI, que pueden ser consultados en el micrositio

http://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/institucional/proyecto-educativo-

institucional.

El equipo lider del Proyecto PEI queda atento a las observaciones, aportes e
inquietudes de los distintos colectivos de trabajo que van a revisar este avance, con el fin de
enriquecer el texto, orientar nuevas reflexiones o hacer correcciones. Si tienen alguna
inquietud, requieren mayor informacion o desean acceder a alguno de los documentos que
conformaran el documento final del PEI, pueden escribir a la coordinacién del Proyecto

asuntoscurriculares@udea.edu.co 0 a la coordinadora de la escritura del documento PEI

nancy.lopezp@udea.edu.co
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1. Introduccion a la explicitacion del Modelo Pedagogico (MP) de los

programas académicos de la UdeA
Fanny Angulo Delgado*

Nancy L6pez Pefia?

Relacion PEI-PEP-MP

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) es la carta de navegacion que permite concretar la
mision y la enlaza con el Plan de Desarrollo Institucional. Esto significa que el PEI presenta
los planos fundamentales de accion institucional a través de los cuales se pone en marcha la

mision y se le da sentido a la planeacion a corto, mediano y largo plazo.

Para el caso de un programa académico, el equivalente es el Proyecto Educativo de
Programa (PEP), que contiene la ruta o guia que especifica la manera como se alcanzaran los
fines académicos del mismo expresados en su mision. EI PEP debe ser actualizado y
contextualizado para que pueda responder a necesidades de los profesores, los estudiantes y
la sociedad a nivel local, regional, nacional e internacional. Para que esto sea posible, el PEP
se formula en el marco de la relacion contexto-sociedad. Adicionalmente requiere que el
curriculo apunte hacia el mismo horizonte de los planteamientos del PEP, puesto que como
Cedefio et al. (2008) enuncian:

El curriculo debe ser coherente con las demandas de una sociedad emergente que reclama

perfilar nuevos campos de formacién humana para posibilitar su movilidad social ascendente

y favorecer el rompimiento de ciclos de marginacion econémica, social, cultural y politica.

Un curriculo universitario pertinente tendrd que responder a la diversidad de personas y

contextos. Su estructura y los mecanismos de funcionamiento deben potencializar la

participacion y el compromiso real centrados en el diadlogo, en la investigacion

interdisciplinar y transdisciplinar, que permitan niveles de analisis mas profundos y

alternativas educativas innovadoras, que posibiliten una apropiacion efectiva de la cultura y
de la vida (p.132).
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Por otro lado, tal como Mantilla-Falcén et al. (2020) afirman:

Al ser la educacion un fenémeno muy complejo que involucra una serie de elementos,
factores, requisitos, condiciones y que, asimismo, esta en permanente cambio, evolucién o
mutacion, se requiere de otros modelos pedagdgicos que sintonicen con las exigencias de la
realidad actual (p.98).

Con esto, se puede interpretar que el proposito del PEP es solventar las necesidades y resolver

las probleméticas actuales comprendidas en la sociedad sobre la cual tiene influencia el

programa académico. De acuerdo con Cedefio et al. (2008):
Una institucion de educacion superior universitaria debe plantear un modelo pedagégico
amplio, flexible, critico, que desde una dimensién pluralista de la diversidad permita a la
universidad realizar un serio esfuerzo educativo en el sentido de ensefiar de nuevo a pensar
criticamente y promover la reflexion sobre los valores y los objetivos que orientan los actuales
sistemas educativos. En cuanto al curriculo que facilite caminar en la construccion de dicho
modelo pedagdgico, probablemente no haya un solo disefio, sino disefios que se orienten
hacia el logro comun de una sociedad desarrollada con fundamento en la educacién de toda

su ciudadania, bien sea mediante acciones formales, informales, educacién escolarizada,
docencia, extension o investigacion universitaria, entre otras. (p. 130-131)

Es importante mencionar que, si un PEP est4 descontextualizado de la realidad social podria
conllevar a que “exista una falta de integracion de las funciones sustantivas universitarias en
la formacion del estudiante y en la intervencion en la problematica del desarrollo del pais”
(Cartucheetal., 2015, p.211). La relacion contexto — sociedad tiene que ver con la pertinencia
y relevancia de los programas académicos, en el contexto social de la region y del pais al cual
pretenden atender. En general, los documentos maestros aluden a que la presencia del
programa mismo Yy de sus egresados en el contexto sociocultural, permite atender a
necesidades como la conformacion de comunidad, la comprension de los problemas que
surgen en distintos contextos y promover proyectos para mitigar sus efectos en beneficio de
las comunidades. EI PEP describe sus pretensiones de formacion para cierto contexto y cierta

sociedad, a través del curriculo. Veamos entonces como podemos entender este concepto.

Algunas precisiones necesarias en materia de curriculo



El curriculo es la expresiébn de los objetivos, los contenidos, las concepciones
epistemolodgicas que se tengan sobre la educacion, el tipo de formacion a alcanzar y el

modelo, el enfoque y el método pedagogico-educativo para lograr dicha formacion.

De acuerdo con Echeverri Sucerquia (2015), existen dos perspectivas sobre el
curriculo en la educacion superior. Por un lado, esta la concepcion técnica que favorece la
preparacion del estudiante para el quehacer propio en el mercado y lo prepara para la
competencia. La formacion por asignaturas y desde el entrenamiento, son pilares desde esta
mirada. Por otro lado, esta la perspectiva critica que se opone a la primera y desde alli “se ve
el curriculo como un texto de posibilidades para la transformacion social” (p. 25).

Hoy en dia, cualquiera de estas perspectivas se define en términos de un mundo
globalizado. En efecto, la internacionalizacion del curriculo no puede desconocer la
competencia como parte de los retos laborales. Asimismo, las condiciones contextuales, la
intencion de transformacidn social y el compromiso de la universidad, asigna a los programas
responsabilidades para el desarrollo de pensamiento critico, reflexivo, creativo y complejo
para que aporte a la construccion de sociedades justas.

La Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia concibe el curriculo como
dispositivo por medio del cual, la institucion o programa describe, organiza y ejecuta el
proceso educativo, relne y pone en conexién un conjunto de componentes que le son
indisociables, y que comportan sus propios marcos de complejidad, a saber: las
intencionalidades, los contenidos, las interacciones, los métodos y los medios, las reglas de
funcionamiento y convivencia, el pensamiento educativo que se invoca, la concepcion de la
gestion y del gobierno. (Vicerrectoria de Docencia, Universidad de Antioquia. Curriculo y
Flexibilidad Curricular. Medellin, 2008)

En consonancia con esto, encontramos que la interdisciplinariedad es un elemento esencial
en el curriculo, toda vez que se refiere a la integracion de varias areas del conocimiento a fin
de comprender ciertos fendmenos. Esto permite que el estudiante, al interactuar con pares
académicos de otras disciplinas, pueda fortalecer las habilidades comunicativas, participe
activamente, ponga en dialogo sus saberes con los demas, trabaje de manera colectiva para
construir un nuevo conocimiento y conozca otros contextos y escenarios de practica. En

consecuencia, el curriculo tendria que también ser flexible.

Segun el rastreo de los informes de autoevaluacion, todos los programas promueven

la interdisciplinariedad en cada uno de sus curriculos. Sin embargo, en ciertos casos la



interdisciplinariedad se confunde con la flexibilidad, en tanto se asume que, si un curriculo

es flexible, también es interdisciplinario. Y no necesariamente lo uno conlleva a lo otro.

Por su parte, en los posgrados, la interdisciplinariedad es un valor integrado a la
naturaleza misma del programa académico, en tanto las tesis doctorales, los proyectos de
investigacion y los trabajos de grado se refieren a problemas o fenGmenos que eventualmente

se estudian desde diferentes areas de conocimiento.

Delimitaciones conceptuales sobre modelo pedagogico y sus elementos constitutivos

Un modelo pedagdgico es una serie de componentes que otorga unos lineamientos sobre la
forma de organizar los fines educativos y de estructurar e implementar el curriculo y cada
uno de sus contenidos. Esto se hace con el objetivo de propiciar la formacion en cada

estudiante. Cartuche et al. (2015) definen el modelo pedagdgico como

La representacion o propuesta tedrica de los conceptos de formacion, ensefianza y practica
educativa, asi como la fundamentacion psicoldgica y de la ciencia cognitiva sobre cémo
aprende el ser humano. Es una construccién teérico-formal que, fundamentada cientifica e
ideologicamente, interpreta, disefia y ajusta la realidad pedagdgica que responde a una
necesidad historica concreta. Cumple las funciones de interpretacion, disefio y ajuste de la
intervencion pedagdgica que realiza el docente en un contexto institucional, por lo que debe
ser coherente y consistente con el paradigma y enfoque pedagdgico asumido por la
institucion, el que a su vez debe responder a los requerimientos del contexto, del mundo actual
y del hombre nuevo que se requiere para el cabio y transformacion social. (p.208)

Adicionalmente, y en relacion con lo anterior, Cedefio et al. (2008) comprenden el modelo
pedagdgico como
Una representacion de las relaciones que describen un hecho y que constituye una imagen
que permite profundizar en la comprension de lo que simboliza, y como la universidad es una
instituciéon dinamica, en la cual se llevan a cabo procesos educativos complejos, resulta

indispensable que se asuma el modelo pedagdgico como estructura flexible que permita
abordar el andlisis de expresiones socio-historicas en constante actualizacion (p.127).

Por lo tanto, las instituciones de educacion superior deben abordar e implementar uno o
varios modelos pedagdgicos que permitan responder a las exigencias de la sociedad,

solventar las necesidades propias y orientar la formacion de los estudiantes segun los perfiles



de cada una de las &reas del conocimiento y de las funciones universitarias. Esto se debe a
que, como Mantilla-Falcon et al. (2020) aseveran: “no existe un tnico modelo que sea
adecuado para cualquier contexto educativo, por lo que se plantea la hibridacién o
combinacion de partes de varios de ellos para desarrollar todo su potencial y adaptarse a las
necesidades de los estudiantes” (p. 98). Por ende,

Para que la docencia, investigacion y vinculacién con la sociedad, declaradas por las
instituciones de educacidn superior como partes de su hacer institucional se cumplan, se
requiere de un modelo pedagdgico organizado con base a las mismas, que tenga como
filosofia la intervencidn de la universidad en la solucién de los problemas y necesidades del
desarrollo enddgeno de los pueblos; una epistemologia de la construccion del saber y del
trabajo laboral; una metddica de trabajo basada en la cooperacion, reciprocidad, ayuda mutua
y, en experiencias y ejemplos compartidos a nivel nacional e internacional, para
aprovecharlos en beneficio del desarrollo. (Cartuche et al., 2015, p.204-205)

Ahora bien, en el caso especifico de la Universidad de Antioquia hablamos de explicitar los
modelos pedagdgicos y no de definirlos o construirlos. Lo anterior, debido a que nuestra
Universidad forma y transforma a quienes hacemos parte directa de ella y de la sociedad con
la que interactlia. Visto asi, podemos afirmar que vivimos los modelos pedagdgicos, toda vez
que ya estan construidos en el quehacer diario de la institucion; no obstante, es necesario

precisar algunos aspectos e identificar sus fundamentos conceptuales.

La complejidad de una institucion como la Universidad de Antioquia induce a pensar
que no tiene un solo modelo pedagdgico o, mejor, no es de una sola corriente pedagdgica, de
tendencia o enfoque Unicos. Sin embargo, cualquier modelo pedagdgico si tiene una
estructura base que se identifica con lo que se puede derivar de la literatura especializada. A
partir de alli, se proponen unas directrices que buscan orientar a toda la comunidad

universitaria.

Los modelos pedagogicos en nuestra Alma Mater se definen y reflejan en las précticas
de ensefianza, aprendizaje, evaluacion y curriculo con las cuales nos identificamos. De ahi la
importancia de ofrecer a las Unidades Académicas unas orientaciones para la reflexion en

torno a los modelos pedagdgicos, tal como se presenta a continuacion.

¢ Como entendemos lo que es un modelo pedagdgico en la Universidad de Antioquia?



Parafraseando a Behar, Passerino, & Bernardi (2007), un modelo pedagdgico es un sistema
de principios que, en nuestro caso son filosoficos, que orientan el pensamiento y la accion en
el quehacer diario de educar. Tales principios —que ya estan definidos en el Estatuto General—
representan, explican y guian la construccion e implementacion del curriculo y se

materializan en las practicas pedagdgicas y en las interacciones estudiante-profesor-saber.

Esto justifica la necesidad de explicitar como entender el MP para articularlo con el
Registro Calificado de cada programa académico, con el Documento Maestro, con el PEP
que contiene la configuracion de los programas de curso, los procesos de préctica, los
proyectos transversales de investigacion, las rutas optativas, las practicas evaluativas, las
practicas profesionalizantes, entre otros aspectos. De esta manera, cada uno se constituye en
un factor que aporta al desarrollo del modelo pedagdgico elegido; es decir, no son aspectos
aislados de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se unifican ciertas
concepciones y criterios fundamentales en relacion con la ensefianza, el aprendizaje, la

evaluacion, el lugar del conocimiento, el maestro, el estudiante y el entorno social y laboral.

El modelo pedagdgico permite —de acuerdo con su naturaleza—, interpretar la realidad
educativa de formar y transformar a través de curriculos especificos, ya que este se evidencia
en las aulas de clase, los laboratorios para la ensefianza, en la relacion existente entre los
contenidos a ensefar, los objetivos y/o propdsitos, los resultados de aprendizaje esperados,
las metodologias y las formas e intenciones de la evaluacion. Todo ello est& descrito en los
microcurriculos que, a su vez, se elaboran a partir de lo que los colectivos académicos
acuerdan para formar a sus estudiantes cuando revisan o proponen un programa. Asi
entonces, un modelo pedagdgico funcional hace posible predecir, observar y explicar lo que
ocurre al interior del quehacer en la cotidianidad de formarnos. Lo anterior se puede sintetizar

en la siguiente figura.
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Figura 1. (Qué entendemos en la UdeA por Modelo Pedagdgico?

Podemos evidenciar que el modelo pedagdgico tiene como referente alguna corriente
pedagdgica. En la figura 1, esta representada en la parte inferior por la curvilinea flecha roja.
Segun Cerezo (2007), las “corrientes pedagdgicas contemporaneas” se refieren a los
movimientos y/o teorias que se caracterizan por tener una linea de pensamiento e
investigacion definida sobre la cual se realizan aportes permanentemente, y que les dan

coherencia, solidez y presencia en el tiempo a los discursos que la constituyen.

Sin embargo, en lo que respecta a los modelos pedagdégicos en la UdeA, es interesante
la postura de Florez (1994), en tanto asocia las corrientes pedagogicas con las teorias sobre
el aprendizaje. De esta manera, los modelos tradicionales y conductistas asumen el
aprendizaje como un proceso de adaptacién humana que se puede observar en la conducta;
de modo que el sujeto (pasivo) responde a una serie de estimulos que buscan modificar la
conducta. Por su parte, tanto el modelo desarrollista como el constructivista parten de la
nocion cognitivista del aprendizaje, segun la cual el ambiente y el contexto juegan un papel
preponderante en el aprendizaje humano, asi como la experiencia directa de los estudiantes.
Finalmente, los modelos sociales y criticos entienden el aprendizaje como un proceso de
construccion social que parte del reconocimiento de la individualidad, pero deriva en una

accion transformativa del entorno.



En este orden de ideas, podemos decir que la primera orientacion para la
configuracién de un modelo pedagdgico en una Unidad Académica o programa es la
identificacion de la corriente pedagdgica que mejor representa la relacion entre profesor,
estudiante y saber; asi como la articulacién de los objetivos, los métodos y la evaluacién en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Lo anterior, debido a que el modelo pedagdgico tiene como objetivo operacionalizar,

es decir, distinguir, medir y comprender, una teoria del aprendizaje. Esta hace referencia a

un enfoque tedrico, cuyo origen puede ser psicologico, filosofico, socioldgico o pedagdgico.

Cada uno de estos origenes, aporta desde su Optica tedrica al campo educativo,
especificamente a la pregunta por la ensefianza. Al respecto, sefiala Rafael FIorez (1994):

Los fil6sofos educativos diferencian los modelos pedagdgicos principalmente por las metas

axiolégicas a lograr en los estudiantes. Los sociélogos y psicoanalistas los discriminan

segun el tipo de relacién autoritaria o no entre el profesor y el alumno, o también segin el

tipo de institucion preconizada en cada modelo. Los maestros tienden a poner énfasis en los

procedimientos didactico-expositivos. Los psicologos en el concepto de desarrollo de los

nifios, y el pedagogo — tanto el tradicional como el “tecnificado” con la ayuda de la

pedagogia asociacionista— se preocupa por el contenido, por el tipo de informacion,

destrezas, hébitos y conductas que hay que grabar en los estudiantes, de caracter clasico
humanista para el primero o de caracter tecnicista para el segundo” (p. 163).

Si bien, se encuentran multiples clasificaciones sobre las tendencias del aprendizaje, pueden

agruparse en las siguientes corrientes:

. Transmisionista: la funcion del entorno educativo se centra en la transmision de
patrones culturales aceptados, unicos, no controvertibles ni cuestionables. Se centra en la

ensefianza de contenidos con rol protagdnico del docente quien tiene el saber.

. Activa: defiende el protagonismo de la accién, la participacion del estudiante y las

situaciones de aprendizaje significativas.

. Contextual y social: centrada en la realidad social e individual que se construye

histéricamente y se transforma por la accién humana.



Por su parte, en segunda instancia es necesario averiguar cual es la teoria del aprendizaje con la que el colectivo académico se siente

mejor identificado. En la siguiente tabla se puede apreciar una sintesis al respecto.

Teoria | Denominaciéon | Sujeto que Inteligencia Rol docente Aprendizaje Términos Papel de los Evaluacion
de la Teoria aprende especificos contenidos
Gestalt | Teoriadela Responde a Sebasaenla Orientador de | Por comprensién Forma, figura, | Herramientas Enfasis en la
reestructuracion | su entornoal | percepcién,la | la conductaen | brusca, repentina fondo, insight. | para creary evaluacion
perceptual ser motivado | cual constituye | base a de una totalidad resolver final, en la
por una una estructura | relaciones que | (‘insight’, invisién o situaciones solucién de
situacion dinamica motivan al discernimiento). instrumentales | los
problemética | (evoluciona). alumno a (problemas). problemas.
resolver
situaciones
problematicas.
Piaget Constructivismo | Epistémico— | Se desarrolla Facilitador del | Construccién Estructura, Elementos que | Evalla los
genético activo. Esta en | en etapas aprendizaje, constante de esquema, producen un procesos por
constante definidas segun | estimulaalos | nuevos funcién, desequilibrio sobre los
proceso de estructuras que | alumnos sin conocimientos a asimilacion, cognitivo, frente | resultados.
desarrollo y constantemente | forzar el partir de los previos | acomodacién, | al cual el sujeto
adaptacion incorporan aprendizaje ya | através de adaptacion. debe encontrar
nuevos que conoce las | procesos de la forma de
conocimientos | leyes naturales | asimilacion, adaptarse
como del desarrollo acomodacion vy, reestructurando
elementos psico-fisico. consecuentemente, sus
constitutivos. adaptacion; implica conocimientos.
cambios
cualitativos.
Vigotsky | Teoria Socio- | No aislado, Se da como Mediador. Es | Es el elemento Mediacion, Son elementos | Se interesa
Cultural reconstruye el | producto de la | un experto que | formativo del mediador, de socializacién | en los
conocimiento | socializacion guiay desarrollo, yaque | Zonade en los que se procesos y
en el plano del sujeto en el | mediatizalos | en él se da una Desarrollo basan las productos, el
interindividual | medio. saberes interrelacion con el | Préximo. interacciones nivel de
y socioculturales. | contexto didacticas, desarrollo




posteriormente interpersonal y mediadas por real del
en el plano sociocultural. objetos (esp. el | sujeto, la
intraindividual. lenguaje) y amplitud de la
sujetos (esp. el | competencia
docente). cognitiva.
Ausubel | Teoria del Posee un Posibilidad de | Introductor de | Proceso cognitivo | Estructura Posibilitadores | Se focaliza
Aprendizaje conjunto de construir los saberes que tiene lugar cognitiva. del en los
Significativo conceptos, conocimientos | significativos, | cuando las encadenamiento | cambios
ideas y y aptitudes que investiga | personas de los saberes | cualitativos,
saberes sobre otros acercadelos | interactuan con su nuevos conlos | enlas
previos que conocimientos | saberes entorno tratando de previos por su apropiaciones
son propios de | previos. previos y las dar sentido al significatividad. | significativas
la culturaenla motivaciones mundo que que realizan
que se de sus perciben. los alumnos.
desenvuelve. alumnos.
Bruner | Teoria Epistémico— | Estaen Instructor. Se | Se da en los Andamiaje Elementos Se interesa
Cognitiva social, inserto | relacién con las | encarga de procesos de esenciales que | por el estudio
en una cultura, | etapas del elaborar socializacion, se vinculan integral de los
estructurado desarrollo estrategias que | especialmente en entre si procesos
principalmente | piagetiano. permitan alos | la relacidn entre mediante cognoscitivos
por el Diferencia tres | alumnos nifios y adultos. organizaciones | y los cambios
lenguaje. formas de desarrollar jerarquicas. que se
conocer: competencias originan.
ejecucion, sobre sus
impresién o propios
imagen y conocimientos.
significado
simbdlico.

Tabla 1. Teorias del Aprendizaje. Tomado de https://webdelmaestrocmf.com/portal/cuadro-resumen-todas-las-teorias-del-aprendizaje




En la figura 1, el sistema de principios filos6ficos que representa, guia y explica la
multiplicidad de interacciones curriculares que tienen lugar en las relaciones del estudiante
y el profesor con el saber, esta representado en el centro de la grafica que rodea el triangulo

central que luego abordaremos.

Por lo pronto, diriamos que la tercera orientacion es tomar en consideracion los
principios que sustentan la vida universitaria y entenderlos como la filosofia esencial del
modelo pedagdgico. En el Estatuto General se establece que la Universidad de Antioquia es
una institucion estatal que desarrolla el servicio publico de la educacién. Se justifica en la
autonomia universitaria para expresar que cumple esa misién en el marco de distintas
libertades (catedra, aprendizaje, ensefianza, investigacion) y que, estando abierta a todas las
corrientes de pensamiento, desarrolla las funciones misionales (docencia, investigacion y
extension) para actuar como centro de creacion, preservacion, transmision y difusion del
conocimiento y la cultura. Para cumplir con esta mision, se hace necesario que la comunidad

universitaria comparta y viva unos puntos de partida fundamentales que son los que se

muestran en la figura 3:
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Interinstituciona

Figura 3. Principios de la UdeA



Es evidente que hay unos principios que se ajustan mas que otros cuando se trata de pensar
en un modelo pedagdgico. En este sentido, se trata de elegir aquellos que mejor representan,
guian y explican las relaciones curriculares que tienen lugar en la Unidad Académica o en un

programa especifico.

Llegados a este punto, se tendrian ya los elementos basicos para la explicitacion del
modelo pedagogico. Sin embargo, solo hace falta una lectura superficial de la vida académica
universitaria para darnos cuenta de que en la Universidad caben todos los discursos, mas adin
en lo que a asuntos educativos se refiere. Esto afirma sin duda alguna, el principio de la

Universalidad.

De acuerdo con Aguilar et al (2017), es muy importante sefialar que el modelo
pedagdgico esta determinado por variables econdmicas, sociales, politicas y culturales que
se presentan en un determinado espacio geografico y en un momento histdrico especifico.
También es clave la concepcion que se tiene de sociedad, sujeto, aprendizaje y conocimiento,
y las relaciones entre estudiante-maestro y metodologia-didactica (teorias educativas basadas
en los campos de saber epistemologico, pedagdgico, psicoldgico, socioldgico, filosofico y
antropoldgico). De ahi que la eleccion de un modelo pedagdgico contribuye a formar al futuro
profesional o especialista, de la manera como lo propone la Universidad desde su Proyecto
Educativo Institucional (PEI) en el marco de lo que la comunidad y la sociedad requieren y

esperan.

A efectos de fundamentar mejor esta tesis, los siguientes esquemas resumen los
aportes de Florez (2000) para tipificar los modelos pedagdgicos. Tanto las Unidades

Académicas como los programas podrian ver su vida reflejada en alguno/s de ellos:

Modelo pedagégico tradicional Modelo Pedagdgico Transmisionista conductista
*Enfatiza en la formacién del carécter para moldear a *Modelamiento meticuloso de la conducta productiva de
través de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, los individuos

el ideal humanista y ético, que recoge la tradicién

metafisico- religiosa medieval. . -
¢ . L _ *Meta del modelo: modelamiento de la conducta técnico
* Metas del modelo: humanismo metafisico-religioso; productiva; relativismo ético

formacion del caracter . -
. . . *Desarrollo: acumulacién de aprendizaje
*Desarrollo: de cualidades innatas (facultades y caracter) . . L
a través de la disciplina +Contenidos: conocimientos técnicos: cadigos, destrezas y

T . competencias observables.
* Contenidos: disciplinas y autores clasicos, resultados de P

la ciencia +Método: fijacion, refuerzo y control de aprendizaje

*Método: transmisionista; imitacidn del buen ejemplo, (objetivos institucionales)
ejercicio y repeticién «Programacién- alumno: maestro intermediario ejecutor.

* Maestro-Alumno: relacion vertical



Modelo Pedagégico: Desarrollismo

La meta educativa en este modelo es que cada individuo aceda,
progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de desarrollo

Modelo Pedagégico: Romanticismo

* El contenido més importante del desarrollo del estudiante es lo intelectual, de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada
que procede de su interior, y por consiguiente el centro, el eje de uno, lo importante es el afianzamiento y desarrollo de la estructura
la educacién es ese interior. El ambiente pedagogico debe ser mental del estudiante (Dewey y Piaget).

flexible para que el estudiante despliegue su interioridad, sus
cualidades y habilidades naturales y se proteja de lo inhibidor e

inauténtico que proviene del exterior (basado en los postulados de * Meta del modelo: acceso al nivel superior de desarrollo
Rousseau). intelectual, segln las condiciones biosociales de cada uno.
* Meta del modelo: mdxima autenticidad, espontaneidad y libertad « Desarrollo: progresivo y secuencias a estructuras mentales
individual cualitativas y jerdrquicamente diferenciadas.
* Desarrollo: natural, espontdneo y libre * Contenidos: experiencias que faciliten acceso a estructuras
* Contenidos: ninguna preparacion, sélo lo que el alumno solicite superiores de desarrollo. El estudiante constituye sus propios
* Método: suprimir obstaculos e interferencias que inhiban la libre contenidos de aprendizaje.
expresion * Método: creacion de ambientes y experiencias de afianzamiento
+ Maestro (auxiliar)-alumno seglin cada etapa. El estudiante investigador.

* Maestro (facilitador-estimulador de experiencias)-Estudiante

Modelo Pedagégico: Pedagogia socialista

* Propene el desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e
intereses del individuo. Tal desarrollo esta determinado por la
sociedad, por la colectividad en la cual el trabajo y Ia educacion
estan intimamente unidos para garantizar no sdlo el desarrollo del
espiritu colectivo sino el conocimiento pedagdgico polifacético y
el fundamento de la prictica para la formacion cientifica de las
nuevas generaciones (Makarenko, Freinet, Paulo Freire).

+ Meta del modelo: desarrollo pleno del individuo para la produccion socialista
(material y cultural).

+ Desarrollo: progresivo y secuencial pero impulsado por el aprendizaje de la
ciencia.

+ Contenidos: cientifico-técnico, polifacético y politécnico; educacicn ideoldgica
y politica

+ Método: variado segln el nivel de desarrollo de cada uno y método de cada
ciencia; énfasis en el trabajo productivo, cooperativo y grupal.

*+ Maestro-Alumno: comunidad.

Esquemas elaborados por N. Lépez (2020) para sintetizar las principales caracteristicas de

los modelos pedagdgicos

Llegados a este punto, a la revision de documentos como los Proyectos Educativos de
Programa (PEP), los Documentos Maestros, los Informes de Autoevaluacion de programas,
entre otros, se les podrian acoger las tres orientaciones que mencionamos para saber Si se
evidencian los modelos pedagdgicos de las Unidades Académicas y los programas, a fin de
identificar cuales son recurrentes en la Universidad. En una primera aproximacion a los
encontramos que los siguientes modelos son los mas recurrentes; cabe anotar que incluimos

algunas caracteristicas a fin de facilitar su identificacion.

Modelo pedagogico tradicional



Se caracteriza por la idea de que el maestro debe ser un experto en un contenido especifico y
debe transmitirlo a los estudiantes, mientras este ultimo recibe la informacion pasivamente y
no participa en la construccién de su propio proceso de aprendizaje. Adicionalmente, como
Cartuche et al. (2015) afirman:
la implementacion de modelos pedagdgicos tradicionales en las universidades estatales,
conlleva a que la practica docente universitaria sea eminentemente verbalista, no relacione la

teoria con la practica y que el alumno recepte pasivamente los conocimientos que son
medidos luego, de manera memoristica, por la via del examen (p. 206).

En relacién con lo anterior, Cartuche et al. (2015) aseveran que:

Los modelos pedagdgicos que predominan en la planificacion y operatividad de la practica
docente universitaria son de tendencia tradicional, desvinculados de la problemética de la
realidad social, que al objetivarse fundamentalmente en el aula se constituyen en obstaculos
epistemoldgicos, ontoldgicos y metodoldgicos para integrar las funciones sustantivas de la
universidad e intervenir productivamente en el desarrollo social (p. 88).

Modelo pedagogico constructivista

Plantea que el estudiante es un sujeto activo que es capaz de construir su propio conocimiento
a partir de las experiencias vividas en una cultura determinada, lo que genera un aprendizaje
significativo. Ademas, y en relacion con los planteamientos de Cartuche et al. (2015):
el constructivismo esta centrado en la persona, en las experiencias que posee y de las que
realiza nuevas construcciones cuando interactia con el objeto del conocimiento en

interaccion con otros y le resulta significativo en la medida que estimula lo conceptual
(saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal (saber ser) (p. 204).

En este modelo, el docente se convierte en un facilitador, realiza preguntas de indagacion,
crea las condiciones Optimas y proporciona las herramientas necesarias para que el estudiante
participe activamente en su proceso de formacion. Tal como Tama (1986) citado en Cartuche
et al. (2015) afirma:

El profesor en su rol de mediador, debe apoyar al alumno para ensefiarle a pensar, ensefiarle
sobre el pensar y ensefiarle sobre la base del pensar. Cuando le ensefia a pensar, el docente
desarrolla en el estudiante un conjunto de habilidades cognitivas que le permiten optimizar
sus procesos de razonamiento; cuando le ensefia sobre el pensar, esta motivando al estudiante
atomar conciencia de sus propios procesos y estrategias mentales (metacognicion) para poder
controlarlos y modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el



aprendizaje; y, cuando le ensefia sobre la base del pensar, el docente incorpora objetivos de
aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar (p. 209).

El trabajo colectivo es importante para el modelo pedagdgico constructivista, puesto que
como Cartuche et al. (2015) declaran:

el aprendizaje no es una actividad individual, sino social; pues, se ha comprobado que el
estudiante aprende de mejor manera cuando lo hace en forma cooperativa; esto no significa
descuidar el carécter individualizante de la ensefianza, que permita a cada alumno trabajar
con independencia y a su propio ritmo, para posteriormente promover la colaboracion y el
trabajo grupal que favorece las relaciones con los demés, mejora el aprendizaje, la
motivacion, la autoestima y el desarrollo de habilidades sociales efectivas (p. 209).

No obstante, para hacer posible esto, y como se mencion0 anteriormente, es necesario que el
maestro cambie su papel de transmisor de contenido al de guia en el aprendizaje y facilitador
de oportunidades para acceder y participar en el mismo, ya que como Pinilla (2011) asevera:

el docente que acoge el modelo social como su timoén de practica docente prioriza el trabajo
en grupos para la atencion de problemas que se corresponden con la realidad concreta de los
estudiantes, sin apartarse de su contexto social. En este modelo se requiere de un educador
capaz de cuestionarse, abrirse al cambio y vivenciar coherentemente su discurso. La dinamica
pedagogica se realiza en un marco de tolerancia, dialogo real y respeto a las ideas de los
demas (p. 89).

Modelo pedagbgico basado en competencias

Este modelo estd focalizado en el estudiante, quien debe pasar del aprendizaje superficial
memoristico y heteronomo hacia el aprendizaje autonomo, profundo con significado, en el
que tiene la oportunidad de construir su propio curriculo flexible. Para esto, el maestro
comprende que la clave es guiarlo para que este aprenda a pensar, a aprender, sea participe
de su formacién y proponga temas a tratar y encontrar dudas o vacios en el conocimiento. Es
asi como el maestro pasa de ser transmisor de conocimiento a ser el facilitador y jerarquiza
los contenidos de acuerdo con las potencialidades del estudiante. Por lo tanto, el aprendizaje
puede ser significativo y profundo, puesto que cada estudiante evoca sus concepciones para
relacionarlo con el nuevo conocimiento, a su vez se trabaja sobre problemas que exigen la
participacion de varias disciplinas con la intencion de ampliar el aprendizaje y avanzar en la

construccidn de su conocimiento (Pinilla, 2011, pp.209-210).



Adicionalmente, y en relacion con lo anteriormente dicho, Barron (2004; citado en
Pinilla, 2011) afirma que el modelo pedagdgico basado en competencias requiere de:

* Un curriculo flexible que permita la formacién polifacética y de autonomia al

estudiante para elegir ciertas asignaturas electivas.

« Una formacién de docentes para su papel de tutor o asesor dejando el de transmisor

de conocimiento o instructor, la finalidad es apoyar al estudiante para que avance en

su proyecto de vida, por esto el docente sirve de guia.

« La formacion del estudiante en la practica, lo que permite relacionar el conocimiento

académico con el conocimiento profesional. Por lo tanto, se requiere que los

estudiantes desarrollen un aprendizaje autonomo y significativo en escenarios reales

de trabajo.

* El método del Aprendizaje Basado en Problemas, el cual es til como estrategia de

ensefianza-aprendizaje porque confluyen diversas areas del conocimiento y favorece

el trabajo colaborativo en grupo; ademas, el estudiante, quien es el centro del

aprendizaje, adquiere conocimiento, pero al mismo tiempo desarrolla habilidades y

actitudes, es decir, competencias profesionales (p. 211).

Asi, los programas que acogen este modelo de educacion propenden por el desarrollo y
fortalecimiento de las competencias en los &mbitos del ser, saber y hacer; en el marco de

competencias genéricas y especificas inherentes a cada area de conocimiento.

¢ Cuales son los componentes de un modelo pedagdgico?

Ahora bien, una vez identificados los modelos pedagdgicos en la Universidad de Antioquia
a partir del andlisis de los documentos maestros de pregrado y posgrado, al igual que de los
informes de autoevaluacion, es pertinente delimitar los componentes basicos de un modelo
pedagdgico. A continuacion, presentamos los cinco componentes caracteristicos, segun
Prado (2015).
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Figura 4. Componentes del Modelo Pedagdgico. Inspirado en Prado (2015)

Para favorecer la claridad y la apropiacién de estos componentes, a continuacion, se hace una

breve descripcion:

e Los propésitos o fines responden al interrogante ¢para qué ensefiar? Por lo tanto,
“Estan centrados en la nocion de formacion, esto es, los fines tienen un caracter
especial porque aparece la formacién como ideal. Esto significa que se busca hacer
realidad lo que se plantea desde una cierta orientacion teérica” (Cardoso, 2007, p.
20). El interrogante de ¢ para qué ensefiar? no puede resolverse sin tener en cuenta
quién se forma, es decir, cual es el perfil del estudiante admitido y cual el del
egresado; lo que sin duda alguna involucra el tipo de persona a formar y a
transformar, ya que uno de los propositos misionales en la UdeA es la formacién
integral.

e Los contenidos implican las preguntas por el que ensefiar, cuando ensefiar y en qué
orden para lograr cuales objetivos. En este sentido, este componente se ocupa del
conjunto de saberes propios de la profesion en la cual se van a formar los estudiantes,
sus formas de produccion de conocimiento, el nivel de especificidad con el cual se
van a abordar a lo largo del plan de estudios y, en general, cbmo se administran. Por

lo tanto, da cuenta de la forma en la que se seleccionan los conocimientos, su caracter



e importancia y el momento del proceso formativo en el que se considera pertinente
su desarrollo. Visto asi, este componente se relaciona directamente con las decisiones
sobre los créditos, la malla curricular, la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad, al igual que lo referido a los cursos basicos y los
complementarios, las electivas, la lengua extranjera, las practicas, entre otros.

La nocién de ensefianza —por definicién—, estd ligada a la Didactica. Responde al
interrogante del como, por qué y con qué ensefiar, es decir, los métodos. De modo
que se refiere a los aspectos didacticos del proceso de ensefianza y aprendizaje. Es
preciso que sea un factor que favorezca la coherencia entre la totalidad de elementos
constitutivos del curriculo y que responda a las necesidades y fines de cada uno de
los campos del saber. Para que esto sea posible, es necesario establecer la relacion
con la perspectiva epistemoldgica, histérica y filoséfica sobre el conocimiento base
del saber profesional que el colectivo académico del programa comparte y que desea
plasmar en su curriculo. Asimismo, se relaciona con los roles y perfiles del profesor
y del estudiante en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, al igual que la relacion
con el conocimiento y la investigacion. A esto aluden las interacciones entre
profesores, estudiantes y saber (ver triangulo en la Figura 1). En un sentido
Vigotskyano, esto tltimo define las formas de relacion que identifican a la comunidad
de profesionales que se forman en la Universidad y por las cuales son reconocidos en
el contexto local, regional, nacional y global.

Los métodos son las diferentes estrategias de ensefianza que implementa el docente
con la intencion de dirigir el aprendizaje del estudiante. A partir de la revision y
analisis de los documentos maestros de pregrado y posgrado, asi como de los
informes de autoevaluacion, encontramos que en la Universidad de Antioquia se
evidencia una tendencia hacia los siguientes métodos: aprendizaje basado en
problemas, aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje cooperativo y aprendizaje
basado en pensamiento.

La evaluacion alude al qué, cuando y como evaluar. Al igual que pasa con la
ensefianza y el aprendizaje, es fundamental que se tenga claridad acerca de la
concepcion de evaluacion, en tanto debe trascender la mera medicion expresada en la

calificacidon, para asumirse como un proceso que permite diagnosticar, formar,



identificar, orientar, replantear, entre otros; y regularse en correspondencia con los
demas aspectos del modelo pedagdgico. La evaluacion suele ser el componente mas
olvidado de todas las relaciones pedagogicas, por lo cual, es recomendable asumir
como principios de pensamiento y de actuacion la coherencia y la consistencia, dado
que existe el riesgo de proponer un modelo pedagdgico de tipo constructivista,

desarrollista o critico-social, pero con précticas evaluativas tradicionales.

Finalmente, es preciso enfatizar que, si bien en la tabla 1 se presentd una sintesis de las teorias
del aprendizaje mejor conocidas, en lo que respecta a definir un modelo pedagogico en el
ambito universitario, es menester reconocer qué es lo que el colectivo académico esta
entendiendo por aprendizaje. En caso de que haya una nocion instalada en las creencias de
quienes son parte del programa o de la Unidad Académica que no es consecuente con los
propdsitos o fines de la formacion en la Universidad de Antioquia, su identificacion y
explicitacion permitira cuestionarla y promover, a través de la ensefianza de los contenidos

y de la evaluacion, una concepcion de aprendizaje consistente con los demas componentes.
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2. Pensamiento pedagdgico area de la salud
Gloria E. Giraldo Mejia3
Teresita Alzate Yepes*

La lectura de los documentos maestros, registros calificados e informes de autoevaluacion de
los programas de pregrado y posgrado del Area de la Salud de la Universidad de Antioquia
se hace con el propoésito de buscar, desde el discurso escrita, cuéles son los modelos
pedagdgicos que orientan el quehacer educativo de los programas académicos pertenecientes
al area. El analisis, la comprension e interpretacion de los documentos estuvo orientado por
la busqueda de informacidn que respondiera a las siguientes nociones o categorias: Contexto-
sociedad; Pedagogia; Formacion integral; Curriculo; Didactica; Ensefiar-ensefianza,;
Aprender-aprendizaje; Maestro-profesor; Estudiante; Contenidos-asignaturas-pensum;

Recursos-instrumentos y Evaluar-evaluacion.

Unidades Académicas: El Area de la Salud en la Universidad de Antioquia esta conformada

por las siguientes unidades académicas: http://udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio

Facultad de Ciencias Agrarias

Mediante el Acuerdo N° 2 del 30 de julio de 1962 del Consejo Superior de la Universidad de
Antioquia crea el Instituto de Medicina Veterinaria y Zootecnia y en 1969 el Instituto se
convierte en la Facultad de Medicina Veterinaria y de Zootecnia. En 2001 cambi6 su nombre
por el de Facultad de Ciencias Agrarias, con un claro direccionamiento hacia la investigacion.
Se crearon entonces la Escuela de Medicina Veterinaria y la Escuela de Produccion
Agropecuaria. La Facultad contribuye al fortalecimiento del sector agropecuario colombiano
mediante la formacion integral de profesionales en Ingenieria Agropecuaria, Medicina

Veterinaria, Zootecnia y Gestion de Insumos Agropecuarios. Ademas, la formacion en

3 Médica veterinaria y Doctora en Educacion de la Universidad de Antioguia. Actualmente coordina el Comité
de Curriculo de la Escuela de Medicina Veterinaria y la Linea en Educacién Veterinaria de la Maestria en
Ciencias Veterinarias.

# Nutricionista Dietista. Doctora en Acciones Pedagégicas y Desarrollo Comunitario de la Universidad
de Valencia, Espafia. Lider del Grupo de Investigacion Interdisciplinaria en Educacion para la Salud y
Educacion Nutricional, GIIESEN.
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posgrados de alta calidad y pertinencia en: Doctorado en Ciencias Animales, Doctorado en
Ciencias Veterinarias, Maestria en Ciencias Animales, Maestria en Ciencias Veterinarias,
Maestria en Agronegocios, Especializacion en Extension Rural (virtual), Especializacion en
Café (ofertada en alianza con la Facultad de Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias) y
Especializacion en Sistemas de Gestion de Calidad e Inocuidad Agroalimentaria (ofertada en

alianza con la Facultad de Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias).

Facultad de Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias

La necesidad de tener profesionales capacitados en farmacia dio lugar a la creacion de la
Escuela de Farmacia en la Universidad de Antioquia, bajo la rectoria del Sefior Fidel
Rodriguez, mediante el Acuerdo No. | de 1943. En 2014, mediante el Acuerdo Académico
466 del 4 de diciembre de 2014, se aprueba el cambio de nombre de Facultad de Quimica
Farmaceéutica por el de Facultad de Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias, tras considerarse,
entre otras razones, que en la dependencia actualmente se ofertan programas en Quimica
Farmacéutica, Ingenieria de Alimentos, Tecnologia en Regencia de Farmacia, Tecnologia de
Alimentos (programa ofrecido en las regiones) y Ciencias Culinarias (programa ofrecido en
las regiones). Ademas, la Facultad ofrece los posgrados en Ciencias Farmacéuticas y
Alimentarias (Maestria y Doctorado), Especializacion Tecnoldgica en Regencia de Farmacia
(virtual), Especializacién en Café (en alianza con la Facultad de Ciencias Agrarias) y
Especializacion en Sistemas de Gestion de Calidad e Inocuidad Agroalimentaria (ofertada en
alianza con la Facultad de Ciencias Agrarias)

Facultad de Enfermeria

El Consejo Directivo de la Universidad de Antioquia mediante la resolucion 30 de septiembre
30 de 1950 crea la Escuela de Enfermeria como de pendencia de la Facultad de Medicina. En
agosto de 1975, el Consejo Superior permite que la Escuela de Enfermeria dependa de la
direccion académica universitaria como unidad académica. Posteriormente, en 1980 la

Escuela se transforma en la Facultad de Enfermeria.



A nivel de pregrado, la Facultad ofrece el programa de Enfermeria en Medellin y en
el Oriente Antioguefio, asi mismo, ofrece los siguientes programas de posgrado: Doctorado
en Enfermeria, Maestria en Enfermeria, Maestria en Salud Colectiva (Medellin y Apartado),
Especializacion en cuidado al nifio en estado critico de salud, Especializacion en cuidado al
adulto en estado critico de salud, Especializacion cuidado de Enfermeria al paciente con

cancer y su familia y el Doctorado en Enfermeria.

Facultad Nacional de Salud Publica

La Escuela Nacional de Salud Publica fue creada el 31 de diciembre de 1963, en virtud de
un contrato celebrado entre la Universidad de Antioquia y el Ministerio de Salud Pablica. El
Consejo Superior de la Universidad, por Acuerdo No. 3 del 1 de agosto de 1980 y No. 5 del
3 agosto de 1982, procedio a reestructurarla y le dio la denominacién de Facultad Nacional
de Salud Publica.

Los programas de pregrado que ofrece la Facultad son: Administracion en Salud,
Administracion en Salud Ambiental y Sanitaria, Tecnologia en Saneamiento Ambiental,
Tecnologia en Sistemas de Informacion en Salud y Tecnologia en Administracién Servicios
de Salud. Por su parte, los posgrados ofertados son: Especializacion en Administracion de
Servicios de Salud, Especializacion Auditoria en Salud, Especializacion Ergonomia,
Especializacion en Seguridad y Salud en el Trabajo, Maestria en Administracion
Hospitalaria, Maestria en Epidemiologia, Maestria en Salud Mental, Maestria en Seguridad
y Salud en el Trabajo, Maestria en Salud Publica, Doctorado en Epidemiologia y Doctorado

en Salud Publica.

Facultad de Medicina

Fue fundada en 1871 cuando la practica médica en Medellin era ain empirica. Entonces,
fueron 17 los estudiantes admitidos en las catedras de anatomia, fisica, fisiologia y patologia.
Posteriormente, las experiencias que trajeron los médicos que estudiaron en Paris,
revolucionaron el ambiente y crearon una nueva conciencia. Se planeo el curriculo, se disefio

la estructura hospitalaria, se practicaron operaciones con métodos antisépticos y se creo el



cuerpo cientifico en la Escuela de Medicina, hoy, Facultad de Medicina de la Universidad de
Antioquia; el hospital San Juan de Dios; y la academia de Medicina de Medellin. Afios mas
tarde, en la década de los 40, surgio el programa de Instrumentacién Quirdrgica por iniciativa
de varios cirujanos que se habian formado en el exterior, lo que facilito el desarrollo de los
procesos Y la disminucion de los tiempos quirtrgicos. En 1963 se inici6 el pregrado bajo la
modalidad de “Técnico Profesional” en la Universidad de Antioquia y en 1994, se reform6
el programa para darle caracter profesional. En el afio 2007 se inicia el programa de Técnico
Profesional en Atencion Prehospitalaria con presencia tanto en Medellin como en las sedes
de Uraba y Bajo Cauca.

Los programas de pregrado ofertados por la Facultad son: Medicina, Instrumentacion
Quirurgica y Técnico Profesional en Atencion Prehospitalaria. En sus posgrados ofrece 21
Especialidades, 25 Subespecialidades, 4 Maestrias (Educacion Superior en Salud,
Epidemiologia Clinica, Telesalud y Terapia Familiar y de Pareja) y un Doctorado en

Medicina Clinica.

Facultad de Odontologia

El 21 de marzo de 1941 la Escuela Dental de Medellin se convierte en la Facultad de
Odontologia de la Universidad de Antioquia. A esta promulgacion le antecede otros
momentos histdricos relevantes que han contribuido al desarrollo de un pregrado en
Odontologia, se destacan como antecedentes la creacion del Colegio Dental de Bogota en
1880 (como el primer inicio de la profesion). En 1905 se reglamenta la practica dental. En
Antioquia suceden varios acercamientos desde 1901, en 1919, se funda el Colegio dental y
en 1932 se crea la Escuela Dental de Medellin adscrita a la Universidad de Antioquia. La
Facultad ofrece en pregrado 5 Especializaciones en: Clinica en Odontologia Integral del
Adulto, Ortodoncia, Ortopedia Maxilar y Cirugia Oral y Maxilofacial. Adicionalmente la

Maestria y el Doctorado en Ciencias Odontologicas.

Escuela de Microbiologia



La propuesta de crear una Escuela de Técnicas de Laboratorio Clinico se presentd en agosto
de 1957, y su creacion tuvo lugar el 29 de enero de 1958 por medio del Acta 1214 del
Consejo Directivo de la Universidad de Antioquia, en la rectoria del doctor Braulio Henao
Mejia, durante el decanato del doctor Ignacio Vélez Escobar. Por cuatro lustros, la Escuela
fue considerada administrativamente un departamento de la Facultad de Medicina, con un
director con voz, pero sin voto en el Consejo de Facultad. En 1978 la Escuela tomo los
rumbos de su desarrollo y se independizo oficialmente de la Facultad de Medicina, lo que
indujo a sus administradoras a plantarse nuevos desafios ante los retos impuestos por las

demandas de un mundo que cambiaba rapidamente.

La Escuela de Microbiologia tiene dos (2) pregrados: Microbiologia y Bioandlisis
(MyB) Industrial y Ambiental y Microbiologia (MIA). Igualmente, oferta dos (2) posgrados

son: Maestria y Doctorado en Microbiologia.

Escuela de Nutricion y Dietética.

En 1980 la Seccidn de Nutricion y Dietética se convierte en Escuela de Nutricidn y Dietética,
suscrita a la Facultad Nacional de Salud Publica; con la funcion béasica de atender los
programas de formacion de pregrado y posgrado en el campo de la alimentacion y nutricion
humana (Acuerdo N° 3 del Consejo Superior de la Universidad de Antioquia).
Posteriormente, en 1981 la Escuela pasa a ser una unidad académica sin dependencia a otro
programa de la Universidad (Acuerdo N° 7 del Consejo Superior de la Universidad de
Antioquia). Y es en 1982 que se crea la Escuela de Nutricion y Dietética como una unidad
académica con dependencia directa de la rectoria (Acuerdo N° 7 del Consejo Superior de la
Universidad de Antioquia).
La Escuela administra el pregrado en Nutricién y Dietética, igualmente, la Maestria

y el Doctorado en Ciencias de la Alimentacion y Nutricion Humana.

Instituto Universitario de Educacion Fisica

El surgimiento del Instituto Universitario de Educacion Fisica de la Universidad de Antioquia

(1968), es producto de un sinnimero de voces que en la década de los 60s dio cuenta del



interés de que este campo del saber entrard a ser parte de la formacién y educacion de los
antioquefios como practica cultural. En esa época en Colombia sélo existia el programa de
Licenciados en Educacion Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional, en Santa Fe de
Bogota. El programa de Educacion Fisica de la Universidad de Antiogquia fue creado
mediante el acuerdo No.40 de octubre de 1968, con el nombre Licenciatura en Educacion -
Area mayor: Educacion Fisica; area menor: Salud y Recreacion- e inici6 sus labores en el
primer semestre de 1969, como una seccion del Departamento de Administracion

Supervision y Curriculo de la Facultad de Educacion.

En febrero de 1976, por acuerdo No. 2, se crea el departamento de Educacion Fisica
y Deportes adscrito a la Facultad de Educacién y obedeciendo al cuerdo 12 de 1980 sobre
estructura organica de la Universidad, la seccion de deportes de Bienestar Universitario se
unid al Instituto de Ciencias del Deporte (convenio Colombo-Aleman) y al departamento de
Educacién Fisica y Deportes, generando asi la creacion del Instituto Universitario De

Educacién Fisica y Deportes, mediante acuerdo No. 3 de marzo 9 de 1981.

Los pregrados que oferta el IUEF son: Licenciatura en Educacion Fisica y
Entrenamiento Deportivo. Los posgrados incluyen las Especializaciones en Educacion
Fisica: Entrenamiento Deportivo, Actividad Fisica y Salud y Administracién Deportiva. Las
Maestrias en: Ciencias del Deporte y la Actividad Fisica, Motricidad y Desarrollo Humano.
Finalmente, el Doctorado en Educacion Fisica, recientemente aprobada, con cinco énfasis:
Actividad Fisica y Salud, Educacién Fisica y Entrenamiento Deportivo, Educacion Fisica en
Contexto Escolar, Entrenamiento Deportivo, Administracién y Gestion Deportiva, Ocio y
Recreacion. El IUEF también ofrece la Linea Educacion, Cuerpo y Motricidad en el marco
del Doctorado en Educacion con la Facultad de Educacion.

Corporacion de Ciencias Basicas Biomédicas

Los programas de posgrado en Ciencias Basicas Biomédicas de la Universidad de Antioquia
se originaron en el marco del Programa ICFES-BID con la Maestria en Inmunologia en el
afno de 1987. Posteriormente, la experiencia adquirida por los profesores y los deseos de

expandir la formacidn de personas en investigacion a mas areas, llevaron a la creacion de los



programas de Maestria y de Doctorado en Ciencias Basicas Biomédicas en el afio de 1992.
Para el afio de 1996, por medio del Acuerdo Superior 097 de diciembre 2, se crea en la
Universidad una Unidad Académica para dirigir el desarrollo de ambos programas,
articulando las acciones de distintas facultades y dependencias en materia de posgrado en
Ciencias Bésicas Biomédicas, e integrando todas las &reas académicas y las lineas de
investigacion existentes: La Corporacion Académica Ciencias Basicas Biomédicas.

La Corporacion cuenta con dos programas de posgrado: Doctorado en Ciencias
Bésicas Biomédicas y Maestria en Ciencias Basicas Biomédicas, (linea de investigacion y de
profundizacion). Ambos programas acreditados por el Ministerio de Educacion Nacional, en

el afio 2012, para un periodo de ocho afos.



Tabla # 1: Programas académicos del Area de la Salud incluidos en la revision pedagdgica

AUmQaq Pregrado Especializa-cion Maestria Doctorado
cadémica
Zootecnia (DM; Agronegocios Ciencias
A) (Investigacion) Veterinarias
(RC) (RC)
Agronegocios
(Profundizacion)
(RC)
E?g#g;g de Medi(_:ina. Cie_ncias
. Veterinaria (A) Animales
Agrarias R
(Investigacion)
(RC)
Ciencias
Animales
(Profundizacion)
(RC)
Facultad de | Tecnologia en Ciencias Ciencias
Ciencias Regencia de Farmacéuticas y Farmacéuticas y
Farmacéuticas | Farmacia (DM) Alimentarias Alimentarias (A)
y Alimentarias (RC)
Facultad de | Enfermeria (A) Salud Colectiva Enfermeria(RC)
Enfermeria (A)
Administracién Administracién Administracién Epidemiologia
en Salud (DM, de Servicios de Hospitalaria (A)
A) Salud (RC) (Profundizacion)
(RC)
Facultad Gerencia en Salud Mental
Nacional de | Sistemas de (RC)
Salud Publica Informacion en
Salud (DM, A)
Tecnologia en
Saneamiento
Ambiental (DM)
Instrumentacién | Cirugia General | Telesalud Medicina Clinica

Quirurgica (DM,

(RC)

(Profundizacion-

(RC)

A) Virtual) (RC)
Atencion Pre- Psiquiatria (RC)
Facultad de h[c;ialtalarla Ginecologia y Terapia de
Medicina (DM) Obstetricia (RC) | Familiay de
Pediatria (RC) Pareja (RC)
Cirugia Plastica
Maxilofacial y de
la Mano (RC)
Facultad de Odontologia Ortodoncia (RC) | Ciencias Ciencias
Odontologia (DM, A) Endodoncia (RC) Odontologicas Odontologicas

(RC)

(RC)




Escuela de
Microbiologia

Microbiologia y
Bioanalisis
(Investigacion)
(A)

Microbiologia y
Bioanalisis
(Profundizacion)
(A)

Microbiologia
(RC)

Escuela de | Nutriciony Ciencias de la
Nutricion y | dietética (DM, Alimentacion y
Dietética A) Nutricion
Humana (A)
Licenciatura en Motricidad-
Instituto Educacién Fisica Desarrollo
Universitario de | (DM, A) Humano (RC)
Educacion Entrenamiento
Fisica Deportivo (DM)

Corporacion de

Ciencias Basicas

Ciencias Basicas

Ciencias Biomédicas Biomédicas (A)
Basicas (Profundizacion)
Biomédicas (A)
10 13 16 8
Total DM: 11 43
programas A2
DMyA:7

DM: Documento maestro, RC: registro calificado, A: Autoevaluacion.




. Pregrado Area de la Salud (Documentos maestros)

Antes de presentar los hallazgos en cada una de las categorias de andlisis sobre los indicios
pedagdgicos en los documentos maestros (11) de los programas de pregrado del Area de la

Salud, se presentan algunos datos numéricos que vale la pena sefialar:

Todos los programas definen de manera clara el contexto y la pertinencia de su oferta

académica, en cada uno de los documentos maestro.

La definicion del modelo pedagdgico ofrece las siguientes apreciaciones
porcentuales: seis programas (6) que corresponden al 54.54%, establecen como principal
criterio pedagdgico la formacion integral, ellos son: Administracion en Salud, Tecnologia en
Saneamiento Ambiental, Atencion Prehospitalaria, Instrumentacion Quirdrgica, Odontologia
y Entrenamiento Deportivo; aunque, este ultimo informa que su modelo pedagdgico es
heuristico y para ello precisa los principios pedagdgicos que lo orientan. ElI 50% de los
programas definen principios o dimensiones pedagdgicas y son: Entrenamiento Deportivo,
Tecnologia en Saneamiento Ambiental, Licenciatura en Educacion Fisica, Atencion
Prehospitalaria e Instrumentacion Quirdrgica. Lo anterior, hace pensar que si bien los
programas no definen claramente el modelo pedagdgico que los orienta, si definen los
principios o dimensiones pedagdgicas. Por otra parte, en la informacion revisada se encontrd
que cuatro (4) programas (36,36%), no definen ni modelo pedagdgico, ni principios o
dimensiones pedagdgicas, son ellos: Zootecnia, Nutricion y Dietética, Gestidn en Sistemas

de Informacion en Salud y Tecnologia en Regencia de Farmacia.

Igualmente, todos los programas parten de la normatividad para plantear la evaluacion
en los documentos maestro (100%); sin embargo, la mitad de estos (50%), proponen otros
elementos para la evaluacion como: la heteroevaluacion, la autoevaluacion, la evaluacion por
competencias y la evaluacién como proceso. Los programas que hacen estas propuestas estan
inscritos en el IUEF y a la FNSP. Respecto al tema especifico por categoria de anélisis se

encontrd lo siguiente.

Contexto-sociedad



Los documentos maestros del Area de la Salud coinciden en sefialar que los programas
académicos surgen para dar respuesta a una necesidad o problema relacionado con la salud
de la comunidad local, regional, nacional e internacional. Las situaciones de salud que llevan
a la creacion de los programas son bastante amplias e incluyen: la seguridad alimentaria, la
nutricion humana, la motricidad humana, la gestion y la administracion de los sistemas en
salud, la atencion bucal, entre otros. Por otra parte, los programas académicos se preocupan

por conceptualizar acerca de términos como salud y enfermedad.

Es evidente que la lectura social y del contexto es un componente que ocupa un lugar
importante en los documentos maestros. En ellos se revisa el desarrollo histérico del
programa, el problema de salud que da origen al mismo, el abordaje epistemoldgico de la
profesion y como la Institucion y la unidad académica se implica con la formacién de

profesionales idéneos comprometidos con los saberes que aseguran la salud humana.

Llama la atencion que, en esta parte de los documentos maestros, los programas no
incluyan la revision histérica sobre los modelos pedagdgicos que han servido de marco para

la formacidn de los profesionales en el area de la salud.

Pedagogia: Modelo pedagdgico

La mayor parte de los documentos maestros del Area de la Salud no definen claramente el
modelo pedagdgico que los oriente. Posiblemente, porque como lo afirma Cuervo (2018),
“La idea de modelo pedagogico es una forma institucional de comprender y definir las
maneras de ensefiar, aprender, y los sustentos incluso tedricos para tales fines”. Es decir, en
los documentos maestros lo pedagdgico aparece como nociones, indicios, expresiones que
pueden ser interpretadas, y no como declaraciones definitivas que permitan enmarcar a los
programas académicas en modelos pedagdgicos especificos. Algunos programas lo
comprenden y lo expresan asi:

En ese sentido la pedagogia se ha construido a partir de su historia, una serie de modelos, como

representaciones idealizadas del mundo real de lo educativo, con los que se ha tratado de

explicar teéricamente su hacer, es decir, comprender lo existente (Bungue, 1969; Gonzalez,
1997) (Administracién en Salud).



Por otra parte, es evidente la confusion conceptual que sirve de marco a algunos programas.
Asi, conceptos como educacion, pedagogia, curriculo y didactica son lo mismo o sus limites
son dificiles de precisar. Lo anterior, no es extrafio pues se trata de profesionales dedicados
a la docencia universitaria que, en ocasiones sin la orientacion de un experto en lo educativo,
se enfrentan a la dificil tarea de construir el sustento pedagdgico que orientara el quehacer

del programa académico que los convoca.
El enfoque pedagdgico en el Programa se inscribe dentro de los lineamientos de la didactica
critica, que se define como una alternativa en la construccion académica, que concibe al

docente y los participantes como los integrantes sociales de un grupo que busca el abordaje, la
transformacion y construccién de conocimientos desde una perspectiva de grupo (TRF).

No obstante, algunos programas son claros frente al modelo pedagdégico y lo declaran
abiertamente:
El modelo pedagégico adoptado por la Facultad [...] es un modelo integrador que concibe la
educacion como un proceso dialéctico entre la Universidad, la Sociedad y los Sujetos, lo cual
se puede enmarcar dentro del denominado MODELO PEDAGOGICO SOCIAL, el cual se

corresponde con un disefio curricular critico y problematizador operacionalizado mediante
estrategias didacticas activas. (Odontologia).

Si bien es cierto se trata de un modelo heuristico, el mismo se encuentra en permanente
construccidn, es susceptible de modificarse, y por lo tanto, esta abierto a recibir los aportes de
la comunidad educativa y de la comunidad sujeto-objeto (Entrenamiento Deportivo).

Frente a lo evidenciado es valido preguntarnos ¢ Cual es entonces el modelo o el pensamiento
pedagdgico que subyace en los documentos maestros? Es ahi cuando el concepto de
formacion integral aparece como la nocion pedagdgica mas frecuente que orienta a todos los
programas del Area de la Salud.

La Universidad de Antioquia declara su intencionalidad formativa en el Estatuto
General bajo la configuracion de “Formacion integral”. Uno de los objetivos institucionales
(Capitulo IV, Objetivos, literal b) lo explicita en los siguientes términos “Formar
integralmente a los estudiantes sobre bases cientificas, éticas y humanisticas. Capacitarlos
para el trabajo autobnomo y en equipo, para el libre desarrollo de la personalidad, para cumplir

responsablemente las funciones profesionales, investigativas, artisticas y de servicio social



que requieren la region y el pais, y para liderar creativamente procesos de cambio”. El
escenario para sustentar la formacion integral es reiterativo en otras partes del Estatuto, como
cuando se instaura como el primer propésito a la gestion del bienestar universitario:
“propiciar la formacién integral del personal”. Mas aln, en su objeto enuncia que la

Universidad esta “puesta al servicio de la concepcion integral del hombre”.

El Plan de Desarrollo de la Universidad de Antioquia 2017-2027 (Una Universidad
innovadora para la transformacion de los territorios), también se compromete con la
formacion integral definiendo como tema estratégico 1 (1) la “Formaciéon integral de
ciudadanos con la articulacion y el desarrollo de las funciones misionales, desde los
territorios y en conexion con el mundo”. A su vez, el objetivo estratégico 1 presenta como
primer lineamiento la “Formacion integral y humanista comprometida con la construccion
de paz, la democracia, la justicia social, el bienestar y la responsabilidad con el ambiente y

la biodiversidad”.

En perfecta articulacion con el Estatuto General y el PDI (2017-2027), los programas
académicos de la salud declaran como el principal propdsito del modelo pedagdgico,
independiente del seleccionado, la formacion de profesionales integros que contribuyan al
desarrollo humano desde las areas disciplinares y acorde con la realidad social, cultural,
econdmica, politica y ecolégico-ambiental del pais. Profesionales con disposicion
permanente y gran sentido de responsabilidad, compromiso y con una clara vision social en
la basqueda de soluciones a la problematica en salud. Esta interpretacién pedagdgica de lo

que ocurre en el area de la Salud e encuentra referida en uno de los programas asi:

El modelo fue concebido a partir de la representacion de los elementos y las relaciones que
predominan en los procesos de formacion, en el que pueden coexistir varios paradigmas
pedagogicos. Esta fundamentado en principios pedagdgicos, curriculares y didacticos que
orientan el proceso de ensefianza aprendizaje y se basa en la realidad contextual. El principal
proposito del modelo es formar un profesional integral que contribuya al desarrollo humano, a
través [de la profesion], acorde con la realidad social, cultural, econémica, politica y ecolégico-
ambiental, que le permita contribuir a la construccion de ciudadanos [...] motivados a trabajar
por la convivencia pacifica, a intervenir en la solucion de las situaciones conflictivas y asi,
incursionar con éxito en la autogestion para el desarrollo de las comunidades (Entrenamiento
deportivo).



El interés de los programas académicos del Area de la Salud por formar profesionales
integros estable relaciones con un MODELO PEDAGOGICO SOCIAL, el cual presupone
de acuerdo con Flérez (1994), el desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo
que permiten al estudiante participar activamente en los procesos de transformacion de la
sociedad. Por lo cual estimula la critica del conocimiento, la ciencia, sus textos y sus fuentes

de manera permanente.

Curriculo

El curriculo es abordado en los documentos maestros predominantemente desde la
perspectiva de los principios que orientan el curriculo y que son exigidos por el MEN en la
elaboracion de los registros calificados; es por lo anterior, que todos los programas
conceptualizan o nombran expresiones de flexibilidad, interdisciplinariedad e investigacion.
Adicionalmente, algunos programas amplian el conjunto de principios curriculares
incluyendo: la recontextualizacion, la solucion de problemas, la sistematizacion, la

integracion, la transversalidad y la accion.

Pocos programas definen claramente lo que entienden por curriculo. Uno de ellos lo
define como “un proceso y su caracterizacion como un método para negociar (Magendzo,
1997), es porque hay que concertar perspectivas e intereses, y esta concertacion se mira en
relacion con el conocimiento, en relacion con la profesion, con los perfiles de desempefio del
egresado, y l6gicamente, con las perspectivas e intereses de los sectores sociales, de los
sectores estatales, de los sectores productivos de las regiones” (Londofo, 1997)”
(Licenciatura en Educacion Fisica). La declaracion de un curriculo basado en competencias
hace parte de todos los programas académicos del Area de la Salud. Con afirmaciones sobre
ello como esta:

una estructura curricular que, partiendo del planteamiento de problemas, promulgue la
adquisicion de competencias genéricas, especificas y transversales, para disefiar un plan de
formacion que posibilite tanto la movilidad estudiantil como la doble titulacion. Las
competencias transversales al curriculo, ademés de promover los principios pedagdgicos
abogara por la adquisicion de habilidades para el dominio de las nuevas Tecnologias de la

Informacién y la comunicacion (TIC), las lenguas extranjeras, el trabajo en equipo y la gestion
(Gerencia en Sistemas de Informacién en Salud).



Sin embargo, llama la atencién que aunque el enfoque curricular por competencias esté
presente en alguna de las partes de los documentos maestros (pedagogico, curricular,
didéactico, evaluativo), no es un discurso articulado o que se mantenga en coherencia en todo
el documento. Por ejemplo, la evaluacion de los aprendizajes no esté plantea en términos de

competencias.

Finalmente, solo un programa define que se ha redisefiado con base en un “modelo
curricular desarrollista préctico orientado por las propuestas de Stenhhause, Sacritan, Eisner
y Guayanés sirviendo de marco tedrico para implementar un curriculo fundamentado en la
pertinencia, flexibilidad, interdisciplinariedad y cambio del modelo pedagdgico, en
permanente control y evaluacion, de tal manera que los actores y el proceso de gestion

curricular vayan mejorando cualitativamente la propuesta. (Instrumentacion Quirurgica)

Didé4ctica

Si la conceptualizacidn pedagdgica y curricular no aparece con claridad en los documentos
maestros, lo didactico es ain més efimero cuando se trata de definir lo que los programas
academicos comprenden por didactica. Lo didéctica, cuando aparece de manera especifica

en los documentos, adquiere dos dimensiones: principios o lineamientos didacticos y

estrategias didacticas.

Los principios didacticos, definidos por dos de los programas académicos, centran su
atencion en la libertad de catedra, la libertad de aprendizaje, la relacion critica frente al
conocimiento, las relaciones dialdgicas entre los actores y la evaluacién integral como
componente permanente del proceso. Esto una didactica critica como lo expresa un
programa:

los lineamientos de la didéctica critica, que se define como una alternativa en la construccién
académica, que concibe al docente y los participantes como los integrantes sociales de un grupo

que busca el abordaje, la transformacion y construccién de conocimientos desde una
perspectiva de grupo (TRF)



Por otra parte, los programas que incluyen el discurso didactico en su orientacion documental
lo hacen desde la mirada instrumental de la didactica; es decir, aquella que tiene como nucleo
de preocupacion el como y bajo cudles estrategias:
En esta plataforma, las principales estrategias y técnicas didacticas seleccionadas son las
siguientes: Estudio individual, busqueda y analisis de informacion, elaboracion de ensayos,

tareas individuales, proyectos, investigaciones, solucion de casos, método de proyectos,
andlisis y discusién en grupos y otras (Gestion en sistemas de informacion en salud).

Asi las cosas, estamos frente a unos programas académicos que pueden estar enmarcados
entre un modelo pedagdgico social, un curriculo basado en competencias y una didactica
critica... ;Serd posible que estos enfoques puedan conversar? Para continuar hablando de lo
didactico veamos entonces como estamos comprendiendo la ensefianza, el aprendizaje, la

relacion profesor-estudiante, el plan de estudios y la evaluacion.

Ensefar-ensefianza

Hablar de ensefianza es hablar de didactica, veamos entonces como se piensa la ensefianza
en los programas del area de la salud. Los documentos maestros cuando se refieren a la
ensefianza lo hacen desde las metodologias o estrategias didacticas que los programas
académicos implementan para llevar a cabo el proceso de ensefianza. La mayor parte de ellos,
declaran hacer uso de estrategias activas; es decir, aquellas que permiten la intervencion del
estudiante.

Los procesos educativos orientados hacia una formacion integral le facilitaran al estudiante

desarrollar una serie de competencias [...] a partir de nuevas estrategias didacticas como el

aprendizaje basado en problemas, el seminario investigativo y otras estrategias centradas en la

actividad indagadora del estudiante, permitiéndole desempefiar una funcion productiva en la
atencion en salud y solucionar los problemas de su entorno.

Estrategias que son seleccionadas porque sostienen una ensefianza donde el otro adquiere la
capacidad de resolver problemas y no solo adquiere conocimientos, aquella que le permite
trasformar la realidad que le concierne. Ademas, median para transformar los conceptos

previos de los estudiantes para “modificarlos a través de experiencias confrontadoras y



practicas contextualizadas; compartir los contenidos de la logica de las ciencias en tanto
teorias, leyes y conceptos y el método con que estas ciencias se han construido” (Documento:
Componente de pensamiento pedagogico). Tal concepcidn de ensefianza se enmarca en un

modelo pedagdgico desarrollista.

Para uno de los programas académicos revisados la libertad de ensefianza es declarada

como uno de sus principios didacticos, asi:
La libertad de catedra, o libertad de ensefianza del profesor, es la facultad que tiene cualquier
docente para transmitir sus conocimientos como lo considere oportuno, con independencia de

que provengan de su labor investigadora o de cualquier otra fuente. La libertad de catedra es
un derecho que ejercen los particulares frente al Estado (Entrenamiento deportivo)

Sin embargo, la seleccion de las estrategias didacticas no siempre esta relacionada con el
objetivo de cumplir con el desarrollo de un modelo pedagogico como el desarrollista que
pretende tener una relacion constructivista con el aprendizaje. La ensefianza puede estar
mediada por una serie de estrategias didacticas que responden mas a una oferta amplia de las
mismas, sin que respondan a un proposito intencionado de ensefianza. Por ejemplo:
Es de considerar que el 100% de los ejes que hacen parte del programa, utilizan diferentes
metodologias de ensefianza y aprendizaje, las cuales se caracterizan por: aprendizaje
cooperativo, aprendizaje basado en problemas, arbol de problemas, lluvias de ideas, analisis de
casos y método de caso, conferencia, clase magistral, diarios de campo, ensayos, ponencias,

foros de discusion, experimentos, panel, lecturas dirigidas, resimenes, simulaciones, trabajos
de campo, demostraciones, metodologias tradicionales, entre otros (Educacién fisica).

Aprender-aprendizaje

La concepcion de aprender o aprendizaje no es un componente pedagdgico que se encuentre
en los documentos maestros. Aparece en algunos de los programas académicos y de manera
muy particular; es decir, no se podria hablar de una concepcion de aprendizaje en el Area de
la Salud. Lo anterior, no resulta extrafio porque frente a una concepcion de ensefianza, que
también se recrea desde las metodologias, el aprendizaje se hace mas esquivo. Para el
programa de Entrenamiento deportivo es un principio didactico la libertad de aprendizaje:
“La libertad de aprendizaje expresa el derecho que tienen todos los integrantes de una

comunidad académica ejercitar libre y responsablemente la libertad como valor



consubstancial al hecho de ser universitarios”. Por su parte, el programa de Gerencia en

Sistemas de Informacion en Salud indica que:

Con el proposito de establecer un modelo de aprendizaje centrado en la investigacién, que
incorpore elementos indispensables para el aprendizaje en el siglo XXI, en el curriculo se
definen las competencias por: 1) areas de conocimiento; 2) proyectos de aula; y 3)
asignaturas.

Posiblemente, Odontologia es el programa académico del &rea de la salud que tiene una

definicion mas clara sobre aprendizaje:

En este enfoque se privilegia el autoaprendizaje y la auto-formacion, procesos que son
facilitados por la concepcion constructivista y cognocitivista del mismo. En dicho enfoque se
fomenta la autonomia cognoscitiva, se ensefia y se aprende a partir de problemas que tienen
significado para los estudiantes.

Profesor

En medio de todas estas posturas pedagdgicas surge la pregunta por quién es el profesor en
los programas del area de la salud en la Universidad de Antioquia. Solo dos programas

definen quién es el profesor en el proceso educativo:

e Gerencia en Sistemas de Informacion en Salud: “de manera que el docente pueda
facilitar, guiar, motivar y ayudar a los alumnos durante su proceso de aprendizaje, y
conducir permanentemente el curso hacia los logros esperados”.

e Odontologia: “El profesor cumple el papel de orientador y el alumno es quien va
logrando la incorporacion de elementos para su desarrollo. En esta relacion el proceso
ensefianza aprendizaje se torna en un proceso de orientacion aprendizaje, por tratarse

de un proceso educativo de adultos”.

Es profundamente llamativo que los programas no se ocupen de definir la figura y el rol del
profesor en sus documentos maestros ¢Por qué? ;Sera que lo dan por hecho? Ahora: ¢ Quién

es el estudiante?



Estudiante

Resulta dificil tener una concepcion de lo representa el estudiante para los programas del area
de la salud. Es un sujeto que esta en relacion permanente con el conocimiento, y en esa
relacion debe ser activa, participativa, creativo, responsable y propositivo. Como en el caso

anterior, pocos programas situan el rol del estudiante en el proceso educativo.

e Administracion es salud: “puesto que en este proceso €l es el sujeto activo en la
apropiacién y construccion del conocimiento”.

e Odontologia: “el alumno es considerado un sujeto pensante dentro del proceso; el
maestro es su orientador, y el estudiante es responsable del desarrollo de sus

estructuras mentales, en el proceso orientacion aprendizaje”.

Evaluacién

Los documentos maestros en general tienen como principal referencia para la evaluacion el
Reglamento Estudiantil, especificamente el Articulo 79:

La evaluacion debe ser un proceso continuo que busque no sélo apreciar las aptitudes,
actitudes, conocimientos y destrezas del estudiante frente a un determinado programa
académico, sino también lograr un seguimiento permanente que permita establecer el
cumplimiento de los objetivos educacionales propuestos. (Acuerdo Superior 1 de 1981,
Version actualizada por la Secretaria General a diciembre de 2015, p. 22).

Algunos documentos maestros van mas alla de la reglamentacion institucional y hacen
aportes sobre la evaluacion, que ratifican y amplian lo propuesto por la Universidad. Estos
programas coinciden en plantear la evaluacion integral (Administracion en Salud, Atencion
Prehospitalaria y los programas del IUEF), como aquella que incluye la participacion del
estudiante mediante un ejercicio de reflexién frente a su proceso formativo, esto es
autoevaluando su desempefio; de igual forma, estimula la evaluacion entre pares o
coevaluacion:

Las estrategias y técnicas de evaluacion de los procesos de aprendizaje se plantean en funcion
de una evaluacion integral, es decir, con estrategias de participacion, a saber: autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion, las cuales se definen por el docente al inicio de cada médulo.
La autoevaluacion tendra un porcentaje del 10% y la co-evaluacion del 10%, dejandose el 80%



restante para la heteroevaluacién, administradas todas por el docente (Administracion en
Salud).

Il.  Posgrados Area de la Salud

Contexto-sociedad

Los documentos maestros del Area de la Salud coinciden en sefialar que los programas
académicos surgen para dar respuesta a una necesidad o problema relacionado con la salud
de la comunidad local, regional, nacional e internacional. Es asi como, en los documentos de

los doctorados se encontrd que, de ocho (8) programas:

e Uno solo (1) no declara ninguln tipo de caracteristica acerca del tipo necesidades que
pretende solventar y este programa es Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias.

e Uno solo (1) pretende solventar las necesidades presentes en América Latina y este
es Enfermeria.

e Uno solo (1) surge para dar respuesta a las necesidades en el contexto de Medellin y
este programa es Ciencias Basicas Biomédicas.

e Uno solo (1) pretende solventar las necesidades relacionadas con el estudio del
observatorio laboral y este programa es Ciencias Odontoldgicas.

e Uno solo (1) surge para dar respuesta a las necesidades segun las politicas nacionales
de ciencia, tecnologia e innovacion, y este programa es Ciencias Veterinarias.

e Tres (3) programas pretenden solventar necesidades propias del contexto nacional y

estos son: Epidemiologia, Microbiologia y Medicina Clinica.

La justificacion social y de contexto para ofertar las 16 maestrias en el Area de la Salud (16)

revisadas, se enmarca en los siguientes hallazgos:

e Una de ellas (1) no declara las razones o argumentos que justifiquen su oferta:
Administracion Hospitalaria.
e Once programas (11), segun el informe revisado sustentan su oferta; sin embargo, en

el archivo de Excel entregado para el analisis de los modelos pedagogicos no esta.



Nota: La informacidn para esta categoria aparece asi: Declarada: si, Basada en:

Propia.

Una (1) de ellas est4 fundamentada en los estudios del observatorio laboral, al igual
que el doctorado respectivo, es el caso de Ciencias Odontoldgicas.

Por su parte; la maestria (1) en Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias esta soportada
por lo planteado en los documentos: Vision Colombia Il Centenario 2019 y Plan de
Desarrollo (2004-2007) (Nota: No menciona a quién corresponde el Plan).

La maestria (1) en Motricidad y Desarrollo Humano se basa en el Plan Decenal de
Educacion 2006-2016, el documento “Educacion de Calidad el Camino Hacia la
Prosperidad” y el Plan de Desarrollo de Antioquia: “Antioquia la mas educada 2012-
20157

Por ultimo, la maestria virtual (1) en Telesalud esta fundamentada en el Plan Nacional
de TIC 2008-2019.

En estos documentos sobre las especializaciones se encontré que, de ocho (8) programas:

Uno solo (1) no declara ningun tipo de caracteristica acerca del tipo necesidades que
pretende solventar y este programa es Cirugia Plastica Maxilofacial y de la Mano.
Uno solo (1) surge para dar respuesta a las necesidades relacionadas con la
investigacion y este programa es Ortodoncia.

Seis (6) programas surgen para solventar las necesidades propias de la formacion
disciplinar y estos son: Administracion de Servicios de Salud, Cirugia General,

Endodoncia, Ginecologia y Obstetricia, Pediatria y Psiquiatria.

En el caso de los documentos maestro de los programas de pregrado al abordar el contexto

se encontré el desarrollo historico del programa, el problema de salud que da originen al

mismo, el abordaje epistemologico de la profesion y como la Institucién y la unidad

académica se implica con la formacion de profesionales idoneos comprometidos con los

saberes que aseguran la salud humana. Sin embargo, en los documentos de posgrado no se

encontro esta informacion.



Pedagogia: Modelo pedagdgico

Un modelo pedagdgico es una serie de componentes que otorga unos lineamientos sobre la
forma de organizar los fines educativos y de estructurar e implementar el curriculo y cada
uno de sus contenidos, y se hace con el objetivo de propiciar la formacion en cada estudiante.
Teniendo en cuenta esto, en los documentos maestro de los programas de pregrado del Area

de la Salud se encontraron los siguientes resultados:

Cuatro (4) de ocho (8) doctorados no definen un modelo pedagogico que los oriente.
Estos son: Ciencias Basicas Biomédicas, Enfermeria, Microbiologia y Ciencias
Odontoldgicas. Mientras que los otros cuatro (4) doctorados definen claramente entre uno y

tres modelos pedagdgicos que orientan sus fines educativos. De esto se resalta que:

e Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias define su modelo pedagdgico heuristico.

e Epidemiologia declara su modelo pedagdgico como constructivista.

e Medicina Clinica implementa dos modelos pedagdgicos: el cognoscitivista y el
constructivista.

e Ciencias Veterinarias presenta la combinacion de tres modelos pedagdgicos: el

transmisionista, de condicionamiento y el constructivista.

En el caso de las maestrias, la definicién del modelo pedagogico tiene un comportamiento
similar a los doctorados, asi: Siete (7) maestrias no declaran el modelo pedagdgico que
orienta el proceso formativo, y en las 9 restantes las orientaciones pedagdgicas se disponen

entre uno y tres modelos pedagdgicos.

e Las siete (7) maestrias que no definen sus modelos pedagdgicos son: Administracion
Hospitalaria, Agronegocios (Profundizacion), Agronegocios (Investigacion),
Ciencias Animales (Investigacion), Ciencias Animales (Profundizacion), Ciencias
Farmacéuticas y Alimentarias y Ciencias Basicas Biomédicas.

e Microbiologia y bioandlisis (Profundizacion e Investigacion) se declaran
constructivistas y cognoscitivista. Mientras que la Maestria en Terapia de Familia y

de Pareja es Gnicamente constructivista.



La maestria en Salud Colectiva se enmarca en un modelo critico, en tanto el programa
de maestria en Motricidad y Desarrollo Humano esté orientada por el modelo critico-
social.

Salud Mental afirma tener una mirada pedagdgica plural frente al conocimiento y
Ciencias Odontoldgicas le apuesta a la formacion integral.

Telesalud orienta su quehacer pedagdgico mediado por la investigacion formativa.
La Maestria en Ciencias de la Alimentacién y Nutricion Humana esta orientada por

tres modelos pedagogicos: el desarrollista, el constructivista y el social

En los documentos maestros de las especializaciones se encontr6 que de los ocho (8)

programas, dos (2) no definen su modelo pedagdgico y estos son: Pediatria y Ginecologia y

Obstetricia. No obstante, los seis (6) restantes declaran claramente entre uno y tres modelos

pedagdgicos que orientan sus fines educativos. De esto se resalta que:

La especializacion clinica en Ortodoncia implementa un modelo pedagdgico critico.
La especializacion médica en Cirugia General implementa un modelo pedagdgico
basado en la educacion dirigida.

La especializacion médica en Psiquiatria implementa un modelo pedagdgico
productivo y metodoldgico de integracion de la teoria y la préactica.

La especializacion médica en Cirugia Plastica Maxilofacial y de la Mano implementa
un modelo pedagdgico basado en procesos de ensefianza-aprendizaje y tedrico-
practico en un marco docente-asistencial.

La especializacion clinica en Endodoncia implementa un modelo pedagdgico basado
en la reflexién critica, la pedagogia activa y la investigacion formativa.
Adicionalmente, este programa define su modelo como: “... un medio que permite el
reconocimiento del contexto, la actitud critica de los estudiantes y la generacion de

nuevos conocimientos”.

No obstante, aunque en los documentos maestro de los programas declaran, explicitamente,

sus modelos pedagdgicos, ninguno da nociones o indicios que permitan conocer cémo lo

conciben, conceptualizan o perciben.



Formacion

Respecto al tipo de formacion por la que propende cada programa de doctorado, en los

documentos maestro se encontr6 que, de ocho (8) doctorados del Area de la Salud:

Un solo (1) programa apuesta por la formacion disciplinar y este es Ciencias
Veterinarias.

Uno solo (1) propende por la formacién basada en la proyeccién social y este
programa es Enfermeria.

Dos (2) programas apuntan por la formacion basada en la docencia y estos son:
Microbiologia y Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias.

Siete (7) propenden por la formacion basada en la investigacién y estos programas
son: Ciencias Basicas Biomédicas, Epidemiologia, Ciencias Odontoldgicas,
Medicina Clinica, Microbiologia, Enfermeria y Ciencias Farmacéuticas Yy

Alimentarias.

En el caso de las maestrias la formacion estd orientada para cumplir las siguientes

intenciones:

Un solo (1) programa apuesta por la formacién disciplinar: Administracion
Hospitalaria

Dos (2) programas propenden por la formacion disciplinar e investigativa:
Microbiologia y bioanalisis Investigacion y Microbiologia y bioanalisis
Profundizacion.

Once (11) programas declaran la formacion investigativa como su proposito:
Agronegocios (Investigacién y profundizacion), Ciencias Animales (Investigacion y
profundizacion), Salud Mental, Ciencias Odontologicas, Ciencias Farmacéuticas y
Alimentarias, Motricidad-Desarrollo Humano, Salud Colectiva, Terapia de Familiay
de Pareja, y Ciencias de la Alimentacion y Nutricion Humana

Un (1) programa incluye la formacion profundizante: Telesalud (P)



e Un (1) programa incluye formacion profundizante, investigativa y docente: Ciencias

Bésicas Biomédicas (P).

Respecto al tipo de formacion por la que propende cada programa de especializacion del
Area de la Salud, en los documentos maestros se encontré que de ocho (8) programas:

e Un solo (1) programa apuesta por la formacion clinica y este es Ortodoncia.

e Uno solo (1) propende por la formacion basada en investigacion y en docencia, este
programa es: Cirugia Plastica Maxilofacial y de la Mano.

e Seis (6) apuntan por la formacion disciplinar y estos programas son: Administracion
de Servicios de Salud, Cirugia General, Endodoncia, Psiquiatria, Pediatria y

Ginecologia y Obstetricia.

Curriculo

El curriculo concretizado en el plan de estudios de un programa académico especifico esta
comprometido con los objetivos, los contenidos, las concepciones epistemoldgicas que se
tenga sobre la educacion, el tipo de formacion a alcanzar y el modelo, el enfoque y el método
pedagogico-educativo para lograr dicha formacion. Asimismo, éste es abordado en los
documentos maestro desde la perspectiva de los principios que orientan el curriculo y que
son exigidos por el MEN en la elaboracidn de los registros calificados; es por lo anterior, que
todos los programas conceptualizan o presentan expresiones de flexibilidad,
interdisciplinariedad e investigacion. Al tenor de lo cual, en estos documentos se encontro

que:

Tres (3) de ocho (8) doctorados no declaran elementos que indiquen que sus
curriculos son flexibles e interdisciplinares. Estos son: Ciencias Béasicas Biomedicas,
Enfermeria y Microbiologia. Un solo (1) programa no promueve la interdisciplinariedad en
su curriculo, pero si la flexibilidad. Esto se puede evidenciar en el siguiente fragmento: “El
curriculo es flexible en el sentido en que tiene una amplia oferta académica, adicion de
nuevos cursos semestralmente, acceso a cursos de otras facultades y universidades y la

posibilidad de movilidad internacional” (Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias).



Cuatro (4) programas de (8) dan indicios y nociones de que sus curriculos son
flexibles e interdisciplinarios no s6lo con el Area de la Salud, sino también con otras areas
del conocimiento. Estos programas son: Epidemiologia, Ciencias Odontoldgicas, Medicina
Clinica y Ciencias Veterinarias. Uno ejemplo de esto, se puede encontrar en el siguiente
fragmento:

El curriculo es interdisciplinario con ciencias de la Salud, epidemiologos, salubristas,
estadisticos, economistas, administradores, abogados, ingenieros y biélogos. También es

flexible puesto que permite escoger cursos especificos tanto de ofertas nacionales como
internacionales, de acuerdo con el tema particular de su tesis. (Medicina Clinica)

Solo un (1) programa académico declara “... el disefio curricular y la estructura del plan de
estudios del doctorado tiene un eje central, constituido por el proceso de investigacion”.

(Ciencias Odontoldgicas).

En los documentos maestro, registros calificados e informes de autoevaluacion
correspondientes a las maestrias en el Area de la Salud se encontré que el tema sobre la
flexibilidad curricular es el que posee méas informacion, aunque, también hay programas que

no se ocupan del tema, asi:

e Programas que no declaran expresiones de flexibilidad (5): Ciencias Animales
(Investigacion), Ciencias Animales (Profundizacion), Telesalud, Salud Colectiva y
Ciencias Béasicas Biomedicas.

e Programas que declaran expresiones de flexibilidad curricular (11): Administracion
Hospitalaria (Profundizacién), Microbiologia y Bioanalisis (Investigacion vy
Profundizacion), Agronegocios (Investigacion y Profundizacién), Salud Mental,
Motricidad-Desarrollo Humano, Ciencias Odontoldgicas, Ciencias Farmacéuticas y
Alimentarias, Terapia de Familia y de Pareja y Ciencias de la Alimentacion y

Nutricion Humana.

Las expresiones de flexibilidad curricular mas frecuentes incluyen: la articulacion entre
asignaturas, la movilidad de estudiantes y profesores (Institucional, nacional e internacional),

el reconocimiento de asignaturas, la oferta amplia de asignaturas, la actualizacion y las



modificaciones correspondientes en las asignaturas, la electividad de asignaturas y la

asistencia a eventos académicos.

La interdisciplinariedad como principio curricular también es un elemento que
aparece en el analisis sobre las maestrias en el Area de la Salud. Esta tiene el siguiente

comportamiento en los documentos revisados:

e No esta definida en siete programas (7): Microbiologia y Bioanalisis (Investigacion
y Profundizacion), Ciencias Animales (Investigacion y Profundizacién), Telesalud
(Profundizacién-Virtual), Salud Colectiva y Ciencias de la Alimentacién y Nutricion
Humana

e Estéa definida en los documentos de ocho (9) maestrias: Administracion Hospitalaria
(Profundizacién), Agronegocios (Investigacion y Profundizacion), Salud Mental,
Motricidad-Desarrollo Humano, Ciencias Odontoldgicas, Ciencias Farmacéuticas y
Alimentarias, Terapia de Familia y de Pareja y Ciencias Bésicas Biomédicas

(Profundizacion).

Cuando los programas especifican como posibilitan la interdisciplinariedad se refieren
principalmente a las siguientes estrategias o acciones: oferta de asignaturas de otros
programas, participacion de profesores de diferentes disciplinas, articulacion entre las
diferentes lineas de formacion, articulacion entre las diferentes unidades académicas, bien en
la oferta de programas o mediante la participacién de profesores de diferentes unidades
académicas en proyectos de investigacion. La interdisciplinariedad se piensa méas desde el
trabajo institucional, mientras que la flexibilidad se concibe a nivel institucional, nacional e

internacional.

En los documentos de las especializaciones se encontro con relacion al curriculo que
dos (2) programas de ocho (8) no declara elementos que indique que su curriculo es flexible
e interdisciplinario y estos son: Endodoncia y Cirugia Plastica Maxilofacial y de la Mano.
Ademas, un solo (1) programa no promueve la flexibilidad en su curriculo, pero si la
interdisciplinariedad con programas adscritos a las Ciencias de la Salud y este es
Administracion de Servicios de Salud.



Cinco (5) programas dan indicios y nociones de que su curriculo es flexible e
interdisciplinario. Estos programas son: Ortodoncia, Cirugia General, Psiquiatria, Pediatria
y Ginecologia y Obstetricia. Un ejemplo de esto se puede evidenciar en el siguiente

fragmento extraido de los mismos documentos maestros:

El curriculo es flexible en el sentido en que cuenta con ejes de formacion, participacion con
pares académicos, oportunidad para la movilidad estudiantil. Ademas permite la eleccion
de la linea de investigacion y cursos optativos y electivos. También promueve la
interdisciplinariedad con programas pertenecientes al area de la Salud”. (Especializacion
Clinica en Ortodoncia)

No obstante, ningun programa académico declara elementos, nociones 0 conceptos que
permitan esclarecer como perciben y definen el curriculo. Tal como sucede con el aspecto de
modelo pedagdgico, es posible que dicha informacion se presente en los documentos de
manera transversal y disgregada, y no como un elemento definido e independiente. Lo
anterior dificulta la aplicacion de categorias de andlisis para los fines del rastreo que realizé
el equipo de categorizacién y andlisis de la informacién del Proyecto PEI.

Didéctica
La didactica, que aparece de manera explicita en los documentos adquiere dos dimensiones:
principios o lineamientos didacticos, y estrategias didacticas.

En los doctorados, por un lado, se encuentran los principios didacticos, definidos por
solo un (1) programa de un total de ocho (8). Este programa es Ciencias Farmacéuticas y
Alimentarias que considera como eje fundamental de su didactica: la relacion critica frente
al conocimiento, la incorporacion del estudiante en la construccion de su propio
conocimiento y las relaciones dialdgicas entre varios actores. Esto se puede evidenciar en el
siguiente fragmento extraido de los documentos maestros: “variedad de oferta grupos de
investigacion que incorporan al estudiante en un ambiente de reciproca colaboracion, donde
se discuten ideas mediante la reflexion critica y cientifica”. (Ciencias Farmacéuticas y

Alimentarias)



Por otro lado, estan las estrategias didacticas, las cuales se perciben como un nucleo
de preocupacion por el como y bajo qué metodologias y métodos se lleva a cabo el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Teniendo en cuenta esto, en los documentos maestro se encontro
que cuatro (4) doctorados de ocho (8) incluyen este tipo de recurso didéctico. Estos
programas son: Epidemiologia, Ciencias Odontoldgicas, Medicina Clinica y Ciencias

Veterinarias.

Lo anterior se puede evidenciar en los siguientes fragmentos extraidos de los

documentos:
Se hace uso de las siguientes estrategias: eslabones didacticos de los cursos presenciales:
eslabones didacticos de los Seminarios de investigacion, eslabones didacticos de las
Tutorias individuales, eslabones didacticos de las Tutorias grupales, eslabones didacticos

de la Participacién en linea de investigacién, eslabones didacticos del Trabajo individual.
(Epidemiologia)

Dentro de sus estrategias, se encuentra: seminario investigativo aleman, método de caso,
taller, confrontacion de ideas y de hip6tesis, generacién y conferencia magistral. (Ciencias
Odontoldgicas)

Las principales estrategias implementadas en el programa son: introduccion y presentacion
del curso, planteamiento de preguntas y problemas, busqueda activa de bibliografia,
sesiones tutoriales, seminario investigativo, trabajo individual y trabajo grupal. (Medicina
Clinica)

En el programa se hace uso de: seminario investigativo, aprendizaje basado en problemas y
formacidn autodidacta. (Ciencias Veterinarias)

No obstante, dos (2) programas no declararon elementos acerca de la dimensién didactica
que implementan y estos son: Enfermeria y Microbiologia. En el mismo sentido, las
estrategias didacticas seleccionadas, se convierten en el Unico componente didactico de
referencia encontrado en las fuentes de informacion sobre las maestrias. Adicionalmente,
las estrategias seleccionadas no permiten ver con claridad el modelo pedagdgico que las
enmarca, lo anterior, porque incluyen desde la clase magistral hasta las estrategias
participativas conducentes a la construccion del conocimiento. En un intento por reconocer
las tendencias en la seleccion de las estrategias, se constaté que las mas utilizadas son:
Seminario aleman (10), proyectos (investigacion e intervencién) (6), taller (6), clase

magistral (5), aprendizaje basado en problemas (4), club de revista (5) y estudio de casos (3).



En el caso de las especializaciones ninguna define los principios didacticos en sus
documentos. Caso contrario ocurre con la seleccion de las estrategias didacticas ya que los
ocho (8) programas las definen claramente. Lo anterior se puede evidenciar en los siguientes

fragmentos extraidos de los documentos:

Dentro de sus estrategias se encuentra: seminarios, exposiciones, métodos de indagacion y
de aprendizaje, conversatorio, seminario taller, tutoria de investigacion, presentacion de
casos clinicos y préctica de atencion clinica. (Especializacién Clinica en Ortodoncia)

Las principales estrategias que se implementan en los diferentes cursos son: seminarios
expositivos, métodos de aprendizaje basado en problemas, conversatorio, seminario-taller,
tutoria de investigacion, presentacion de casos clinicos y préctica de atencion clinica.
(Especializacion Clinica en Endodoncia)

Las estrategias didacticas del programa son: clubes de revistas, rondas clinicas, staff,
reunion de morbimortalidad, seminarios, actividades quirdrgicas, consulta externa y turnos
en el servicio de urgencias. (Especializacién médica en Cirugia General)

Dentro de sus estrategias se encuentra: rondas clinicas, aprendizaje basado en problemas
ABP, staff, reunion de complicaciones, tutorias, préacticas quirargicas y clinicas, laboratorio
de simulacion, seminarios selectivos, estado del arte, clubes de revistas, practicas de
vigilancia epidemiol6gica y capacitaciones en linea. (Especializacion Médica en
Ginecologia y Obstetricia)

Las principales estrategias que se implementan en los diferentes cursos son: rondas clinicas,
aprendizaje basado en problemas-ABP, juntas médicas, reunion de complicaciones,
tutorias, participacion en consultas clinicas, laboratorio de simulacién, seminarios
selectivos, club de revistas, talleres, reuniones académicas y otras reuniones académicas
propias de cada servicio. (Especializacion Médica en Pediatria)

Para llevar a cabo los contenidos del programa, se hace uso de: clubes de revistas, reunion
de complicaciones, seminarios, reunién de Clinica Quirlrgica, coordinadores de las
Reuniones, ronda en las salas de hospitalizacion, actividades en el quiréfano, consulta
Externa, turnos en el servicio de urgencias. (Especializacion médica en Cirugia Plastica
Maxilofacial y de la Mano)

Ensefar-ensefianza

Los documentos maestros cuando se refieren a la ensefianza lo hacen desde las metodologias

o estrategias didacticas que los programas de posgrado del Area de la Salud implementan



para llevar a cabo el proceso de ensefianza. La mayor parte de ellos, declaran hacer uso de
estrategias activas; es decir, aquellas que permiten la intervencion del estudiante en
seminarios tanto tedricos como préacticos y en discusiones cientificas y criticas, no sélo a
nivel nacional, sino también, a nivel internacional. Esto se puede evidenciar en los siguientes
fragmentos.

Ensefianza a través de la asistencia a foros, congresos, conferencias, clubes de revistas,

pasantias en otras universidades y centros de investigacion oferta de seminarios y
actividades académicas abiertos para los estudiantes. (Doctorado en Epidemiologia)

Seminarios, lectura critica, aprendizaje basado en problemas, clubes de revistas en temas
cientificos, entre otros (Maestria en Ciencias de la Alimentacién y Nutricion Humanas)

El programa tiene diversas facilidades para que los estudiantes de posgrado puedan
participar en reuniones y actividades nacionales e internacionales que se realicen sobre la
disciplina. (Especializacion médica en Cirugia General)

El estudiante cuenta con dos meses opcionales (electivas) durante su formacion para
desarrollar cualquier rotacion en el pais o por fuera de el para complementar su proceso de
formacidn y adicionalmente puede solicitar cambio de cualquiera de sus rotaciones oficiales
por otra de igual o superior categoria a la brindada por la Universidad, bien sea en el pais o
en el exterior. (Especializacion médica en Ginecologia y Obstetricia)

Aprender-aprendizaje

Pese a que ninguno de los programas de posgrado del Area de la Salud no dan una
concepcidn, de manera explicita, acerca del aprendizaje, esto se puede interpretar con base
en las estrategias didacticas que implementa cada programa. Es asi como, los programas
conciben el aprendizaje como un proceso constructivista y cognoscitivista en el que se
privilegia el autoaprendizaje, la investigacion y la reciproca colaboracion con pares
académicos. Ademas, propende por la autonomia y se recurre al aprendizaje basado en
problemas para que el estudiante pueda aprender a través de problematicas reales,

contextuales y significativas para él tanto a nivel profesional como a nivel personal.

Por su parte, los programas de especializacion conciben el aprendizaje como un

resultado de la intervencion y participacion en la practica clinica. Esto se puede evidenciar



en el siguiente fragmento: “Los estudiantes aprenden en el trabajo cotidiano de la practica y
reafirman sus conocimientos con seminarios, reuniones académicas, presentaciones de caso,

analisis de morbilidad y mortalidad”. (Especializacion médica en Ginecologia y Obstetricia).

Adicionalmente, el aprendizaje propende por la investigacion, la autonomia y se
recurre al aprendizaje basado en problemas para que el estudiante pueda aprender a través de
problematicas reales, contextuales y significativas para €l tanto a nivel profesional como a

nivel personal.

Rol del profesor

En ninguno de los documentos relacionados con los programas de doctorado y maestria del
Area de la Salud revisados, se encontré definido o conceptualizado el rol del profesor en el
proceso educativo. Esto puede deberse a que, por ser este un nivel de formacién académica
de mayor nivel requiere de la autonomia por parte del estudiante, ya que este sujeto es el
principal responsable en la construccion de su propio aprendizaje. Es asi como, el maestro
puede percibirse como un facilitador o un asesor en este proceso. El programa de Ciencias
Farmaceéuticas y Alimentarias, ademas, precisa que tiene “tutorias reglamentadas™, lo cual
permite deducir una funcion de tutor, por parte del docente, lo cual trasciende los dos roles

anteriores.

La misma situacion se presenta en los ocho (8) programas de especializacion, en cuyo
caso puede obedecer a que, se considera este proceso de formacién como un estudio
exhaustivo de un area concreta. Por lo tanto, al igual que la maestria y el doctorado, requiere
de un mayor nivel de autonomia por parte del estudiante como sujeto responsable de la

construccion de su propio conocimiento.

Rol del estudiante

Pese a que ninguno de los programas de posgrado del Area de la Salud declaran
explicitamente una concepcion y caracterizacion del rol del estudiante en el proceso

educativo, las estrategias didacticas que implementan, propician elementos, indicios y



nociones acerca de como se percibe el estudiante en este proceso. Es asi como, para el Area
de la Salud un estudiante de doctorado o maestria es un sujeto activo, creativo y responsable,
esta en relacién permanente con el conocimiento y es capaz de: participar en la construccion
de su propia ruta de aprendizaje, trabajar tanto de manera individual como grupal, participa
en una relacion dialdgica, reflexiva, critica y cientifica con sus pares académicos y con el
mismo conocimiento y proponer hipotesis que permitan resolver las problematicas propias

de los contextos.

Contenidos-asignaturas-pensum

En los documentos maestro de los programas de doctorado, se encontré que en el Area de
la Salud los contenidos del plan de estudios son de caracter tedrico, practico y teérico-
practico relacionados con su especificidad. No obstante, cada programa ubica y desarrolla
estos contenidos a partir de diferentes metodologias y estrategias didacticas. Por lo tanto, de
los aspectos hallados en los documentos maestros se encontré que, de ocho (8) programas de

doctorado:

e Dos (2) enfocan sus contenidos en proyectos y seminarios generales propios las
Ciencias de la Salud. Estos programas son: Ciencias Basicas Biomédicas y Ciencias
Farmacéuticas y Alimentarias.

e Cinco (5) focalizan sus contenidos en seminarios de investigacion y estos programas
son: Ciencias Baésicas Biomédicas, Epidemiologia, Enfermeria, Ciencias
Odontoldgicas y Medicina Clinica

e Cinco (5) centran sus contenidos en seminarios propios de la formacion disciplinar.
Estos programas son: Enfermeria, Ciencias Odontoldgicas, Microbiologia, Medicina

Clinica y Ciencias Veterinarias.

Algo en comun que se encontrd en los documentos maestros fue que todos los programas de
doctorado se declaran investigativos. No obstante, para verificar la veracidad de esto, se tuvo
en cuenta el nimero de créditos u horas otorgadas a esto. En la siguiente tabla, se encuentran

los ocho (8) programas de doctorado con su nimero correspondiente de peso porcentual.



Tabla 2: Peso porcentual de la formacion investigativa en los planes de formacion de los
doctorados en el Area de la Salud

Programa Peso porcentual

Ciencias _Farmac_éuticas y 87%
Alimentarias

Ciencias Odontoldgicas 78%
Ciencias Veterinarias 75%
Microbiologia 75%
Ciencias Bésicas Biomédicas 65%
Medicina Clinica 60%
Epidemiologia 48%
Enfermeria 42%

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que:

Seis (6) programas de ocho (8) tienen coherencia entre lo que declaran y los créditos
otorgados para hacer esto posible; es decir, segun su peso porcentual, se puede decir
que si son programas investigativos. Estos programas son: Ciencias Farmacéuticas y
Alimentarias, Ciencias Odontolégicas, Ciencias Veterinarias, Microbiologia,
Ciencias Béasicas Biomedicas y Medicina Clinica.

Dos (2) programas de ocho (8) no tienen coherencia entre lo que declaran y su peso
porcentual. Es decir, si se dedican en la investigacion, pero sus contenidos se centran

mas en la formacion disciplinar. Estos programas son: Epidemiologia y Enfermeria.

Bajo la perspectiva de analizar la estructura organizativa de los contenidos curriculares en

los planes de estudios correspondientes a las maestrias del area de la salud se encontro:

Tres (3) programas no declaran la organizacion curricular: Administracion
Hospitalaria (Profundizacion), Ciencias Animales (Investigacion) y Ciencias
Animales (Profundizacion).

La organizacion curricular definida en cursos de area, seminarios y proyecto de
investigacion (o investigacion) es la mas frecuente: Microbiologia y bioanalisis
(Investigacion), Salud Mental, Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias, Ciencias

Basicas Biomédicas (Profundizacion), entre otras.



e Organizacion curricular definida en cursos de area, seminarios y proyecto de
profundizacién (o profundizacion) dos (2) programas: Agronegocios (P) y
Microbiologia y bioanalisis (P).

e Los programas que evidencias las electivas en su plan de estudios son cinco (5):
Agronegocios (Investigacion y Profundizacion), Salud Mental con una electiva
disciplinar, Ciencias Odontologicas y la maestria en Ciencias de la Alimentacion y
Nutricién Humana.

¢ Ciencias Odontoldgicas es el Unico programa que oferta una asignatura denominada
Educacion y Pedagogia; de igual forma, Ciencias de la Alimentacion y Nutricién

Humana es el Unico que oferta Escritura cientifica.

En la siguiente tabla, se encuentran los dieseis (16) programas de maestria con su niumero

correspondiente de peso porcentual en investigacion.

Tabla 3: Peso porcentual de la formacion investigativa en los planes de formacion de las
maestrias en el Area de la Salud

Programa Peso porcentual
Admlnlstra(:l(opn) Hospitalaria 14%
Mlcroblologl(?)y bioanalisis 5806
Microbiologia y bioanalisis 44%
(P)
Agronegocios (I) 56%
Agronegocios (P) 39%
Ciencias Animales (1) 66%
Ciencias Animales (P) 52%
Salud Mental 86%
Ciencias Odontoldgicas 52%
Ciencias _Farmac_eutlcas y 67%
Alimentarias
Motricidad-Desarrollo 2504
Humano
Telesalud (P) 9%
Terapia de Fa}mllla y de 48%
Pareja




Ciencias Basicas 0
Biomédicas (P) 33%

Salud Colectiva 54%
Ciencias d_e Ia Alimentacion 63%
y Nutricidn Humana

De acuerdo con la tabla, se puede afirmar que:

Nueve (10) programas de dieseis (16) tienen coherencia entre lo que declaran y los
créditos otorgados para hacer esto posible; es decir, segun su peso porcentual, se
puede decir que si estdn orientados hacia la investigacion. Estos programas son:
Microbiologia y bioanalsis (Investigacion), Agronegocios (Investigacion), Ciencias
Animales (Investigacion y profundizacion), Salud Mental, Ciencias Odontoldgicas,
Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias, Salud Colectiva y Ciencias de la
Alimentacion y Nutriciébn Humana.

Dos (2) programas de dieseis (16) tienen coherencia entre lo que declaran y su peso
porcentual. Es decir, sus créditos se dedican a ello. Estos programas son:
Administracion Hospitalaria (P) y Telesalud (P). Ademas, un programa (1), Ciencias
Basicas Biomédicas (P), también es coherente y mantiene los créditos investigativos
en el 33%, para poder responder con sus otros dos propositos formativos: la
profundizacién y la docencia.

Dos (2) programas de dieseis (16) no tienen coherencia entre su nombre y el
planteamiento del propoésitos formativo porque se definen como profundizaciones,
pero su propositivo es la investigacion; sin embargo, los créditos investigativos estan
por debajo del 50%. Estos programas son: Microbiologia y bioanalisis (P) y
Agronegocios (P). Por otra parte, llama la atencién que Ciencias Animales
(Profundizacion) orienta el 52% de sus créditos a la investigacion.

Un (1) programa, Motricidad-Desarrollo Humano, tiene como intencién formativa la
investigacion, pero los créditos para ello no responden al proposito. Otro programa
(1), Terapia de Familia y de Pareja, también presenta la anterior situacion, pero con
un porcentaje mucho mayor de créditos formativos en investigacion cuando se

compara con el primero.



En los documentos maestros de los programas de especializacidn, se encontré que:

e Un solo (1) programa enfoca sus contenidos en cursos electivos orientados por
diferentes ejes investigativos y este es Ortodoncia.

e Uno solo (1) focaliza sus contenidos en seminarios de investigacion y propios del
area de la Salud; y este es Endodoncia.

e Seis (6) programas centran sus contenidos en seminarios propios de la formacion
disciplinar. Estos son: Administracion de Servicios de Salud, Cirugia General,
Psiquiatria, Pediatria, Ginecologia y Obstetricia y Cirugia Plastica Maxilofacial y de

la Mano.

Algo en comun que se encontrd en los documentos maestros fue que todos los programas de
especializacion se consideran investigativos. En la siguiente tabla, se encuentran los ocho (8)

programas de especializacion con su nimero correspondiente de peso porcentual.

Tabla 4: Peso porcentual de la formacion investigativa en los planes de formacién de las
especializaciones en el Area de la Salud

Programa Peso porcentual
Especializacion Clinica en Endodoncia 26%
Especializacion Clinica en Ortodoncia 16%

Especializacion Médica en Ginecologia y
s 10%
Obstetricia
Especializacion Médica en Pediatria 9%
Especializacion Médica en Psiquiatria 9%
Especializacién Médica en Cirugia General 7%
Especializacion Médica en Cirugia Plastica 79
Maxilofacial y de la Mano

Especializacion en Administracion de

. 0%
Servicios de Salud

Teniendo en cuenta esto, se puede decir que:

e Tres (3) programas de ocho (8) tienen coherencia entre lo que declaran y los créditos
otorgados para hacer posible esto. Es decir, segin su peso porcentual, se puede decir

que si son programas investigativos. Estos programas son: Endodoncia, Ortodoncia



y Cirugia Plastica Maxilofacial y de la Mano. No obstante, ambos programas tienen
un namero pequefio de creditos u horas dedicadas a la investigacion.

e Cinco (5) programa de ocho (8) declaran que sus contenidos se profundizan mas en
la formacion disciplinar que en la investigacion, generando que se le atribuya pocos
0 ningun crédito académico a este Gltimo. Estos programas son: Administracion de
Servicios de Salud, Cirugia General, Psiquiatria, Pediatria y Ginecologia y

Obstetricia.

Evaluacién

Los documentos maestros, en general, tienen como principal referencia para la evaluacion el
siguiente articulo del Reglamento Estudiantil:

Articulo 79. La evaluacién debe ser un proceso continuo que busque no sélo apreciar las
aptitudes, actitudes, conocimientos y destrezas del estudiante frente a un determinado programa
académico, sino también lograr un seguimiento permanente que permita establecer el cumplimiento
de los objetivos educacionales propuestos. (Acuerdo Superior 1 de 1981, Version actualizada por la
Secretaria General a diciembre de 2015, p. 22).

No obstante, ninguno de los programas de posgrado del Area de la Salud conceptualiza,

plantea o da nociones acerca del tipo de evaluacion que implementan.

I11.  Programas de Pregrado: Informes de Autoevaluacion

De todos los asuntos, relacionados con la pedagogia, que se encontraron en el rastreo de

autoevaluaciones se puede rescatar y cotejar seis aspectos:

Proyecto Educativo

Con base en la revision tedrica, en el rastreo de autoevaluaciones se encontré que ocho (8)
de los nueve programas académicos que pertenecen al area de Ciencias de la Salud, presentan
su Proyecto Educativo contextualizado, los cuales corresponden a Odontologia, Nutricion y
Dietética, Administracion en Salud, Enfermeria, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Gerencia

en Sistemas de Informacién en Salud, Instrumentacion Quirdrgica.



No obstante, se encontr6 el caso de que el programa académico de Licenciatura en
Educacidn Fisica expone su Proyecto Educativo descontextualizado de la realidad social y
esto podria conllevar a que “exista una falta de integracion de las funciones sustantivas
universitarias en la formacion del estudiante y en la intervencion en la problemética del
desarrollo del pais” (Cartuche et al., 2015, p.211).

Curriculo

Respecto al curriculo, en el rastreo de autoevaluaciones se encontrd que de un total de nueve

(9) programas pertenecientes al area de Ciencias de la Salud:

e Cinco (56%) promueven la flexibilidad y corresponden a Odontologia, Medicina
Veterinaria, Zootecnia, Gerencia en Sistemas de Informacion en Salud e
Instrumentacion Quirdrgica.

e Seis (67%) promueven la interdisciplinariedad y corresponden a Nutricion y
Dietética, Enfermeria, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Gerencia en Sistemas de
Informacion en Salud e Instrumentacidn Quirdrgica.

e Un solo programa (11%) presenta una mayor preocupacion por aumentar el
namero de créditos académicos. por definir una metodologia para llevar a cabo el

mismo Yy este corresponde a Administracion en Salud.

Con base en el Gltimo aspecto mencionado, se puede inferir que para este programa
académico es importante aumentar el nimero de créditos, ya que esto es lo que permitira que
los estudiantes tengan mas dedicacién y adquieran responsabilidad para alcanzar el tipo de
formacion propuesto por cada programa. Ademas, Soto Arango et al. (2017) aseveran que:
“el crédito permite valorar el trabajo académico del estudiante, en términos de unidades de

tiempo, que dedica para el logro de unos propositos predefinidos de formacion™. (p.63)

Modelo pedagogico

¢ Modelo pedagdgico tradicional



Segun el rastreo de autoevaluaciones, dos (2) programas académicos pertenecientes al area
de Ciencias de la Salud (22%), implementan estrategias de ensefianza y aprendizaje
propias del modelo pedagdgico tradicional. Esto se debe a que, en los planteamientos de
cada uno de sus curriculos, estos estan orientados a la ensefianza por parte del maestro y
no se evidencia la participacion activa que tiene el estudiante en su propio proceso de
formacion. Dichos programas corresponden a Administracion en Salud y Licenciatura en

Educacién Fisica.

Vale la pena sefialar que se considera pertinente que los programas académicos
del area de Ciencias de la Salud implementen el modelo pedagdgico tradicional, puesto
que como Pinilla (2011) afirma: “en el ciclo basico de las ciencias basicas, se debe
priorizar los conceptos abstractos sobre los ejemplos concretos, por esta razon predomina
las clases expositivas. Para el ciclo de formacion clinica también es importante desarrollar
el modelo tradicional positivista, ya que, en este, la teoria precede a la accién y para lograr
esto, es necesario realzar la acumulacion de contenidos con un aprendizaje memoristico

o repetitivo y la evaluacion centrarse en comprobar esta memorizacion”. (p.205-206)

e Modelo pedagdgico constructivista

Segun el rastreo de autoevaluaciones, siete (7) programas académicos pertenecientes al
area de Ciencias de la Salud (78%), implementan el modelo pedagdgico constructivista
tanto en sus Proyectos Educativos como en sus curriculos. Esto se debe a que, cada uno
de sus planteamientos se enfocan en el estudiante para que pueda: alcanzar la autonomia,
relacionarse con pares académicos de diversas areas del conocimiento, poner en dialogo
sus saberes con los demas y trabajar de manera colectiva para construir un nuevo
conocimiento. Dichos programas académicos corresponden a Odontologia, Nutricion y
Dietética, Enfermeria, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Gerencia en Sistemas de

Informacion en Salud e Instrumentacion Quirurgica.

¢ Modelo pedagdgico basado en competencias



Este modelo implica el acompafiamiento docente para que el estudiante logre concretar su
proceso formativo desde el pensamiento y la accion en conexion directa con el
conocimiento y las habilidades para lograr construirlo o comprenderlo con un alto nivel

de autonomia y rigurosidad en el proceso.

Segun el rastreo de autoevaluaciones, se encontré que siete (7) programas
academicos pertenecientes al area de Ciencias de la Salud (78%), implementan este
modelo pedagogico, y corresponden a Odontologia, Nutricion y Dietética, Enfermeria,
Medicina Veterinaria, Zootecnia, Gerencia en Sistemas de Informacion en Salud e

Instrumentacion Quirdrgica.

Finalmente, los siete (7) programas, previamente mencionados, propenden por el

desarrollo y fortalecimiento de las competencias en los ambitos del ser, saber y hacer.

Estrategias

Los métodos son las diferentes estrategias de ensefianza que implementa el docente con la
intencion de dirigir el aprendizaje del estudiante. Por lo tanto, en el rastreo de
autoevaluaciones se encontraron dos métodos de ensefianza y aprendizaje privilegiados.

Estos son:

El Aprendizaje Basado en Problemas

Segun las autoevaluaciones, cinco (5) programas académicos pertenecientes al area de
Ciencias de la Salud (56%), implementan el método del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) y corresponden a Odontologia, Enfermeria, Medicina Veterinaria, Gerencia en

Sistemas de Informacion en Salud e Instrumentacion Quirdrgica.

Los programas académicos implementan el método ABP contando con sus bondades
en lo pedagdgico, porque permite que los estudiantes estén en constante interaccion con la
sociedad, identifiquen las necesidades y problematicas de esta y practiquen los
conocimientos adquiridos. También, propicia que adquieran el papel del sujeto activo de la

construccién de su propio proceso de aprendizaje y desarrollen un pensamiento critico y



autonomo basado en el cuestionamiento y la indagacién del conocimiento que aplican segun
la problematica propia del contexto; todo esto es lo que permitira que, en la practica
profesional, el egresado demuestre diversas competencias profesionales. (Pinilla, 2011,
p.216).

Asimismo, el ABP favorece el aprendizaje significativo y profundo para el desarrollo
de competencias de comunicacion y de profundizacién e investigacion formativa. Esto se
debe a que un problema implica una situacion intelectual compleja y sin una solucién
inmediata, lo que conlleva a un proceso de andlisis, indagacion y creatividad para llegar a
una resolucion (Pinilla, 2011, p.208).

e EIl Aprendizaje Basado en Proyectos

Segun el rastreo de autoevaluaciones, se encontré que dos (2) programas académicos
pertenecientes al area de Ciencias de la Salud, implementan el método del Aprendizaje
Basado en Proyectos, y corresponden a Gerencia en Sistemas de Informacién en Salud e

Instrumentacion Quirdrgica.

Es importante destacar que los programas que implementan este método consideran
sus cualidades formativas, en tanto se centra en el estudiante y sirve como medio para lograr
dos propositos, tales como: por un lado, fortalecer competencias investigativas,
comunicativas y sociales (Sandoval, 2017, p.54). Por otro lado, desarrollar las facultades
intelectuales y axioldgicas a través de la construccidn de experiencias y conocimientos para
que el estudiante adquiera la capacidad critica, indagativa, reflexiva y creativa para responder
adecuadamente a las situaciones de su diario vivir (Cartuche et al., 2015, p.217).

e Diferencia entre ambas estrategias didacticas

El Aprendizaje Basado en Problemas y el Aprendizaje Basado en Proyectos tienen mas
aspectos en comun que de discrepancias. No obstante, Pinilla (2011) afirma que: “en el area
de la salud la formacién profesional desde el pregrado en el ciclo clinico hasta el posgrado

en las especialidades médicas y quirargicas se ha venido utilizando el método del



Aprendizaje Basado en Problemas, de forma empirica y poco definida, desde mediados del
siglo XX hasta la actualidad. Este método permite que se desarrolle un proceso de analisis
reflexivo del estudiante para dar soluciones a cada paciente (caso clinico), lo que le facilita
el desarrollo del juicio clinico como una parte de las competencias profesionales (genéricas

y especificas)” (p.207).

Mientras que el Aprendizaje Basado en Proyectos es implementado en todas las areas
del conocimiento, puesto que como Guerrero y Terrones (2003) citado en Sandoval (2017)
aseveran: “los proyectos permiten a los alumnos desarrollar competencias, asi como
habilidades especificas para planificar, organizar y llevar a cabo una tarea comdn en entornos
reales. Asi, se organizan en equipos de trabajo, asumen responsabilidades individuales y
grupales, realizan indagaciones o investigaciones, solucionan problemas, construyen

acuerdos, toman decisiones y colaboran entre si durante todo el proceso” (p.57).

Formacion del estudiante

Una similitud encontrada en los planteamientos pedagdgicos de los programas académicos
del area de Ciencias de la Salud fue que, siete (7) de un total de nueve (9) tienen énfasis en
la formacion integral (78%), propician la autonomia del estudiante en su propio proceso de
aprendizaje y promueven la investigacion, el andlisis e interpretacion critica de las
problematicas y necesidades del contexto, el fortalecimiento de las competencias y
conocimientos propios de cada disciplina, el planteamiento de hipdtesis que generen
alternativas de solucion y el desarrollo de un pensamiento critico, reflexivo y creativo para
que pueda contribuir a la resolucion de problematicas en el ambito local, regional, nacional
e internacional. Estos programas corresponden a: Odontologia, Nutricion y Dietética,
Enfermeria, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Gerencia en Sistemas de Informacion en Salud

e Instrumentacion Quirdrgica.

En relacion con lo anterior, es importante y pertinente que los programas académicos
de esta area del conocimiento, desarrollen y promuevan esto puesto que como Pinilla (2011)

afirma:



la formacion de profesionales en el area de Ciencias de la Salud debe conducir a la titulacion
de profesionales capaces de demostrar competencias transversales y especificas, que sean
autébnomos y tengan un pensamiento critico basado en el cuestionamiento y la indagacion
del conocimiento que aplica a cada paciente, frente a las dudas que le genera resolver cada
caso clinico. Esto permite acreditar al egresado como un profesional apto que no representa
un peligro para el paciente, la sociedad o cualquiera de sus miembros. (p.213-216)

v" Formacion del Licenciado en Educacion Fisica

El rastreo de autoevaluaciones arrojé sélo un (1) programa académico de Licenciatura
perteneciente al area de Ciencias de la Salud, y corresponde a Educacion Fisica. A
continuacion, se mencionaran los aspectos pedagogicos mas comunes e importantes, los

cuales fueron hallados dentro de los planteamientos de la Licenciatura.

Después de haber realizado una comparacién con la mayoria las licenciaturas de
otras areas del conocimiento, se hace evidente que implementan, tanto en sus Proyectos
Educativos como en sus planes de estudios, diversos modelos pedagdgicos, tales como: el
tradicional, el conductista, el constructivista y el modelo pedagdgico basado en
competencias. Esto es lo que Mantilla-Falcon et al. (2020) denominan como “hibridacion
pedagbgica” y se refiere al entrecruzamiento y conglomeracion de los diferentes estilos
de ensefianza en el accionar pedagdgico en el cumplimiento del rol docente. Esto quiere
decir que el docente, como sujeto transmisor, formador y mediador, lleva a cabo su
actividad educativa en funcién de sus necesidades, saberes y habitos pedagdgicos, lo que

conlleva a que su hecho educativo adquiera mas riqueza y potencialidad. (p.93-98).

Por lo anterior, se haria indispensable que las Licenciaturas, como la de Educacion
Fisica, implementen en sus Proyectos Educativos modelos pedagdgicos que no solo se
centren en el accionar del docente, sino también, en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. También, que propendan por la investigacion, la participacion activa, el
pensamiento critico, la fundamentacion tedrica, el desarrollo de la autonomia, la reflexion
pedagdgica, el sentido de responsabilidad social con la comunidad y el fortalecimiento

de competencias y de habilidades practicas.

Segun lo evidenciado en la autoevaluacion, la Licenciatura en Educacion Fisica,

perteneciente al area de Ciencias de la Salud, prioriza la formacidn disciplinar frente a la



pedagogica. Lo anterior se debe a que, en los enunciados de su plan de estudios, se
evidencid que existe una prelacion por fortalecer los contenidos del componente
especifico y disciplinar que los contenidos relacionados con la pedagogia, la didactica, el
curriculo, la evaluacion y el acto educativo. Todo esto es lo que genera que, en gran

medida, los programas académicos desconozcan su posicionamiento como Licenciatura.

Ahorabien, en relacidn con la practica pedagdgica cabe precisar que es un proceso
de autorreflexion y un escenario de aprendizaje, conceptualizacion, investigacion y
experimentacion, el cual le permite al estudiante de licenciatura abordar diversos saberes
desde diferentes disciplinas, desarrollar competencias profesionales, conocer los retos y
necesidades del contexto educativo, aplicar los conocimientos adquiridos, formular
propuestas didacticas que ayuden a solventar esas necesidades, construir su quehacer
pedagdgico y reflexionar criticamente sobre este. (MINEDUCACION, 2016).

Tomando en consideracion lo antes dicho, en el rastreo de autoevaluaciones no se
evidenciod que la Licenciatura en Educacion Fisica, perteneciente al rea de Ciencias de la
Salud, formulara la necesidad de ofertar la practica pedagdgica desde los primeros
semestres de este y no en los Ultimos, tal como esta estipulado actualmente. No obstante,
es necesario ofertar en el curriculo la practica pedagdgica temprana, ya que esto podria
propiciarle a esta Licenciatura elementos suficientes para actualizar y contextualizar su

Proyecto Educativo con la realidad social.
Bibliografia

Pendiente para definir si es por apartado o gestion.



3. Pensamiento pedagdgico area de las ciencias sociales y humanas

Fanny Angulo Delgado®

Presentacion

El 4rea de Ciencias Sociales y Humanas estd conformada por las Facultades de: Artes,
Ciencias Sociales y Humanas, Comunicaciones, Derecho y Ciencias Politicas y, Educacion;
por las Escuelas de: Idiomas e Interamericana de Bibliotecologia y, por los Institutos de:

Filosofia, Estudios Politicos y, Nacional de Estudios Regionales.

Los antecedentes de la Facultad de Artes van hasta 1953 con la fundacion de la Casa
de la Cultura que fue adscrita a la Universidad de Antioquia en 1964 como Instituto de Artes
Plasticas. En la actualidad ofrece 8 programas profesionales (de los cuales 5 son
licenciaturas); 3 tecnologias; 5 Maestrias (una de las cuales se desarrolla en Cartagena) y un
Doctorado en Artes. Tiene un importante Centro Cultural ubicado en el barrio Carlos E.
Restrepo (Medellin) y una estrecha relaciéon con el Museo Universitario — MUUA.

La Facultad de Ciencias Sociales y Humanas cuenta actualmente con los programas
de Antropologia, Historia, Psicologia, Sociologia, Trabajo Social y Psicoandlisis; 3
Especializaciones; 6 Maestrias y 2 Doctorados. Tiene un fondo editorial que recoge
importantes contribuciones y hace aportes fundamentales a temas de justicia y paz, género y
violencia, entre otros.

La Facultad de Comunicaciones y Filologia cuenta con 8 posgrados: 2 Doctorados;
5 Maestrias y 1 Especializacion. Ademas, tiene 5 pregrados: Comunicacion Audiovisual y
Multimedial, Comunicaciones, Comunicacion Social - Periodismo (sélo se ofrece en las
sedes y seccionales de la Universidad ubicadas en Andes, Apartadd, Turbo y Sonson),
Filologia Hispanica (con una primera cohorte en regiones) y Periodismo.

La Facultad de Derecho y Ciencias Politicas fue fundada en 1827 por el Libertador
Simon Bolivar, quien firmo el decreto en el que se concedié al Colegio de Antioquia el

estudio de la jurisprudencia en todos sus ramos. Ofrece el pregrado de Derecho, en Medellin,

5 Este documento incorpora las contribuciones de los profesores Gloria E. Giraldo Mejia; Teresita Alzate-Yepes
y Nicolas Jaramillo-Ocampo.



Amalfi y Carepa, y el pregrado en Ciencia Politica, en convenio con el Instituto de Estudios
Politicos de la Universidad de Antioquia. Tiene 6 Especializaciones (dos de las cuales se
ofrecen en regiones); una Maestria y un Doctorado.

La Facultad de Educacién se cred en 1954 y de ella se derivaron unidades
academicas (como la Escuela de Idiomas) y programas que ahora son parte de otras
Facultades (como las carreras de Biologia y Quimica adscritas a la Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales o las licenciaturas en Artes). Actualmente ofrece 10 licenciaturas (varias
de las cuales funcionan también en regiones); 4 Maestrias y un Doctorado en Educacion.

La Escuela de Idiomas tuvo sus raices en el Instituto Filologico de Idiomas (1942),
pero en 1954, cuando se consolidd la Facultad de Educacion, habia un ndcleo de asignaturas
en lenguas extranjeras con el nombre de Programa de Filologia. La formacion en inglés paso
durante un tiempo por lo que era la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas y luego, en
1990 se cred la Escuela. Tiene 2 pregrados (uno de estos es de Licenciatura); dos Maestrias
y una importante oferta de extension para la formacion en lenguas extranjeras.

La Escuela Interamericana de Bibliotecologia funciona desde 1956. Hoy en dia
ofrece dos programas de pregrado; una Especializacion y una Maestria en Ciencia de la
informacion. Ha tenido un importante protagonismo en el disefio y puesta en marcha del
Sistema de Bibliotecas de la Universidad.

La Filosofia ha estado presente en la Universidad desde la época del Colegio de los
Franciscanos a principio del siglo XIX, pero en 1974 naci6 el primer programa con
orientacion investigativa. El Instituto de Filosofia tiene actualmente 2 pregrados (uno de
estos es de Licenciatura); una Maestria y un Doctorado.

La creacion en 1988 del Instituto de Estudios Politicos esta ligada con el pulso
politico de un pais que se debatia entre la guerra y las expectativas del nuevo pacto
constituyente de 1991, y el contexto social y politico de la ciudad sacudida por la violencia.
Ofrece la Maestria en Ciencia Politica -con el apoyo de la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas- tanto en la sede de Medellin como en la de Oriente.

El Instituto de Estudios Regionales —INER— comenzo en 1989 con la investigacion
interdisciplinar, el aporte a la formulacion de politicas publicas y la gestion para el cambio
social. Desde 1997 ha contribuido a la orientacion estratégica de la Regionalizacion de la

Universidad de Antioquia. En 2007 abrié la Maestria en Estudios Socioespaciales, también



una Especializacion que se ofrece en Medellin y en las Sedes de Uraba, Magdalena Medio y
Oriente y desde 2019, el Doctorado.

Metodologia

La Tabla 1 muestra los 40 programas analizados, de los cuales hay 19 pregrados; 2

especializaciones; 12 maestrias y 7 doctorados.

Tabla 1. Documentos Maestros y de Autoevaluacion de los Programas Pregrado del Area de
Ciencias Sociales y Humanas, seleccionados para el analisis

Internacional
Humanitario

UNIDAD ESPECIALIZA -
ACADEMICA PREGRADO CION MAESTRIA DOCTORADO
L. Maestria en
Musica o
Mdsicas de
Arte D . América Latina
rte Dramatico y el Caribe
Licenciatura en Doctorado en
Facultad de Artes Danza NA Artes
Licenciatura en Maestria en
Artes Plasticas Historia del Arte
Tecnologia en
Artesanias
L. Maestria en
Historia Salud Mental
Facultad de Maestria en Doctorado en
i . i i . ) Ciencias Sociales
Ciencias Sociales Psicologia NA Psicologia
y Humanas Trabajo Social Maestria en
Antronoloaia Investigacion Doctorado en
polog Psicoanalitica Psicoanalisis
Comun_lcamon Maestria en Doctorado en
Facultad d Social - Literatura Literatura
C acu _ta ae Periodismo NA
OMUNICACIONES ™ etras Filologia Maestria en Doctorado en
Hispanica Comunicaciones Linguistica
Ciencia Politica Derecho Maestria en
Administrativo Derecho
Facultad de Derechos Doctorado en
Derecho y Ciencia Humanos y Derecho
Politica Derecho Derecho NA




Licenciatura en
Ciencias
Naturales
Facultad de . Maestria en Doctorado en
Educacién Pedagogia NA Educacion Educacion
Licenciatura en
Educacion
Infantil
Escuela Maestria en
Interamericana Archivistica NA Ciencias de la NA
de Bibliotecologia Informacion
Licenciatura en
Esc_uela de Leng_uas NA NA NA
Idiomas Extranjeras
Inglés y Francés
Ins_titutorde Licer_1ciatu,ra en NA qustrl'a,en NA
Filosofia Filosofia Filosofia
Instituto Nacional Maestria en
de Estudios NA NA Estudios NA
Regionales Socioespaciales

Asuntos estadisticos relevantes

El analisis de los documentos maestros y de los informes de autoevaluacion de los pregrados
de esta area, permitié observar que los 40 programas académicos seleccionados, requieren
precisiones para dar contexto a su Proyecto Educativo, ya sea porque algunos no lo tienen o
porque la mayoria declara sus afinidades con un Proyecto Educativo Institucional que esta
en construccion y hacen alusiones a lo que seria mas bien su modelo pedagdgico o los
métodos que incorporan en la ensefianza. Esta primera aproximacion, sefiala la necesidad de
apoyar a las unidades académicas con la conceptualizacion de lo que es un proyecto
educativo de programa.

Se encontrd que 5 pregrados de 19 promueven explicitamente la flexibilidad en sus
curriculos. Estos programas son: Filosofia, Psicologia, Historia, Arte Dramatico, Ciencia
Politica y Derecho. El programa de Filosofia tiene la flexibilidad més alta, en tanto cada
estudiante elabora su propia ruta de formacion y no hay pre ni co-requisitos, mientras que los
otros cuatro mencionan la movilidad estudiantil y la diversidad en electivas y optativas. Los
demas programas reconocen la necesidad de favorecer la flexibilidad.

Segun el rastreo de autoevaluaciones, 3 programas promueven la interdisciplinariedad

en sus curriculos. Estos programas son: Filologia Hispanica, Licenciatura en Lenguas



Extranjeras y Licenciatura en Filosofia. Los tres programas declaran estrechas relaciones
académicas con la Facultad de Educacion: doble titulacion Filologia Hispanica y
Licenciatura en Humanidades Lengua — Castellana, mientras que las dos Licenciaturas
comparten con la Facultad de Educacion toda la fundamentacion pedagdgica.

Soto Arango et al. (2017) aseveran que: “el crédito permite valorar el trabajo
académico del estudiante, en términos de unidades de tiempo, que dedica para el logro de
unos propositos predefinidos de formacion” (p. 63). Los programas analizados muestran una
distribucion de entre 108 y 196 créditos para ser cursados en planes de estudio que duran
entre 8 y 10 semestres. No obstante, es necesario tener en cuenta que la Facultad de
Educacién adopt6 para los programas de Licenciatura, lo dispuesto en la Resolucion del
MEN 2041 de 2016. Esto implico una transformacion curricular que concité al Comité de
Curriculo en 2016 a lanzar lineamientos genéricos para los programas adscritos a esa
Facultad: un plan de estudios con 180 créditos; practicas desde el primer semestre con 50
créditos en total; 10 créditos en lengua extranjera en cumplimiento de la norma universitaria
y un componente pedagdgico inamovible. Aunque el MEN promulgé la Resolucion 18583
de 2017 que derogod la Resolucion 2041 de 2016, las Licenciaturas de la Facultad de
Educacion contintan teniendo esas caracteristicas.

Segun el rastreo de autoevaluaciones, en los documentos analizados no hay evidencia
explicita sobre estrategias de ensefianza y aprendizaje propias del modelo pedagdgico
tradicional. Sin embargo, esto no quiere decir que en la cotidianidad universitaria no exista
tal tendencia, en tanto hay conjuntos de contenidos de fundamentacion disciplinar en los que
se privilegia la ensefianza transmisiva y magistral por parte del profesor y se reduce la
participacion activa del estudiante en su propio proceso de formacion.

La mayoria las licenciaturas aluden tanto en sus autoevaluaciones como en sus
documentos maestros, a caracteristicas de ciertos modelos pedagdgicos tales como el
constructivista y el modelo basado en competencias. Esto es lo que Mantilla-Falcon et al.
(2020) denominan como ‘“hibridacion pedagdgica” refieriéndose al entrecruzamiento y
conglomeracion de los diferentes estilos de ensefianza en el acto pedagdgico en tanto
incorpora sus necesidades, saberes y habitos pedagdgicos, lo que conlleva a que su hecho
educativo adquiera mas riqueza y potencialidad (p.93-98). Sin embargo, esta hibridacion



parece ser mas bien una consecuencia de la falta de claridad sobre las diferencias entre los
enfoques y caracteristicas de los modelos pedagdgicos.

Segun el rastreo de autoevaluaciones, los programas de Psicologia, Filologia
Hispanica, Derecho, Licenciatura en Lenguas Extranjeras y Licenciatura en Filosofia,
reconocen el modelo pedagdgico constructivista tanto en sus Proyectos Educativos como en
sus curriculos. Esto se debe a que sus planteamientos se enfocan en el estudiante para que
este pueda: alcanzar la autonomia, relacionarse con pares académicos de diversas areas del
conocimiento, poner en dialogo sus saberes con los demas y trabajar de manera colectiva
para construir un nuevo conocimiento.

Por su parte, hay ocho programas académicos que se comprometen con un modelo
pedagdgico basado en competencias en los ambitos del ser, saber y hacer. Estos programas
son: Psicologia, Filologia Hispanica, Derecho, Licenciatura en Lenguas Extranjeras y
Licenciatura en Filosofia Licenciatura en Danza, Arte Dramético, Ciencia Politica. Notese
que los cinco primeros fueron mencionados en el parrafo anterior por sus tendencias con el
modelo pedagdgico constructivista.

Los métodos son las diferentes estrategias de ensefianza que implementa el docente
con la intencion de dirigir el aprendizaje del estudiante. En general, los documentos
mencionan la aplicacion del seminario, el trabajo practico de laboratorio, la salida de campo
y el trabajo en equipo en torno a proyectos de aula. El rastreo de autoevaluaciones se encontro
que cuatro programas académicos optan por el método del Aprendizaje Basado en Proyectos,
aungue no como un Unico método sino como el que se privilegia en algunos cursos o
componentes de formacion. Estos programas son: Ciencia Politica, Licenciatura en Ciencias
Naturales, Licenciatura en Lenguas Extranjeras y Licenciatura en Filosofia. Siguiendo a
Cartuche et al. (2015):

el método del Aprendizaje Basado en Proyectos es puesto en practica en las instituciones
de educacion superior, como medio para desarrollar las facultades intelectuales y
axiologicas del estudiante a través de la construccion de experiencias y conocimientos que
desarrollen en él la capacidad critica, indagativa, reflexiva y creativa para responder
adecuadamente a las situaciones de su diario vivir. (p.217)

Una similitud encontrada en los planteamientos pedagogicos de los programas académicos
de Licenciatura fue que, tres de seis tienen énfasis en la formacion integral y promueven: la

autonomia del estudiante para que pueda trazar su propia ruta de aprendizaje, el desarrollo



de competencias investigativas y educativas y el pensamiento critico, reflexivo, plural y
humanista para llevar a cabo el accionar pedagdgico dentro de los contextos educativos y no
convencionales. Estas licenciaturas son: Filosofia, Lenguas Extranjeras y Ciencias Naturales.
No obstante, es pertinente que todas las Licenciaturas promuevan esto puesto que como Soto
Arango et al. (2017) aseveran “al ser la educacion multidisciplinar, es necesario que la
formacion del educador se establezca desde la construccion de sujetos criticos, con identidad

y liderazgo social” (p. 55).

Para el caso de los posgrados del &rea, el Doctorado en Educacion es el unico que
declara un modelo pedagodgico (“Investigacion Pedagdgica”), de los siete incluidos en esta
area. Los demas exponen a la investigacion como su propdsito de formacién a la que dedican
del 81 al 100% de los créditos, seguidos por la docencia (Artes, Educacion, Literatura y
Psicoandlisis) y la proyeccion social (Artes, Ciencias Sociales y Educacion).

Los métodos de ensefianza en los doctorados en Linguistica, Ciencias Sociales,
Literatura y Educacién son el trabajo independiente, el dialogo, la discusion académica, la
reflexion critica, la auto-confrontacion en cursos doctorales, seminarios y coloquios de
investigacion.

La flexibilidad se encuentra en una concepcion amplia de los curriculos, en la
movilidad académica e investigativa, en la baja presencialidad, en la adopcién de nuevas
tecnologias de comunicacion entre profesores y estudiantes, en los intercambios con la
Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, con Neurociencias, con la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas (Educacién y Derecho) y en tener una base actualizada de datos de
egresados. Los doctorados en Linglistica y Literatura hacen encuentros con los egresados;
éste Gltimo, ademas, tiene un programa de formacién continua.

La autoevaluacion resalta las fortalezas en la planta de profesores, en el apoyo de los
grupos de investigacion y en la gestién administrativa. Las debilidades comunes tienen que
ver con la falta de recursos para apoyar becas y pasantias.

Los modelos mas frecuentes declarados por las maestrias de esta area, se expresan en
la docencia investigativa y participativa y, la ensefianza-aprendizaje con una tendencia
cognitiva constructivista. Solo la Maestria en Educacién declara un modelo critico-social.

El propdsito de 14 programas es la investigacion, el de cuatro es la investigacion y

profundizacion y el de dos es la profundizacion. Los métodos de ensefianza mas comunes



son: el aprendizaje basado en problemas, el seminario de investigacion, la participacion en
proyectos de investigacion y el trabajo de grado. Los procesos formativos estan respaldados
por 1 a 20 grupos de investigacion.

Las interacciones entre los diferentes agentes educativos se enfocan en una oferta
academica amplia, posibilidades de cursos electivos y de investigacion, convenios con otras
instituciones nacionales y extranjeras, la interdisciplinariedad con areas del conocimiento
afines y las relaciones con egresados. La mayoria de los egresados de la Maestria en Filosofia
son profesores del Instituto o miembros de los grupos de investigacion. La autoevaluacion
resalta las fortalezas en la planta de profesores, la gestion administrativa y la investigacion.
Las debilidades comunes son: la internacionalizacion, las politicas para egresados y la
movilidad.

Las dos especializaciones informadas en esta area declaran la didactica-critica y la
ensefianza teodrico-practica como los modelos pedagdgicos propios, con propdsitos de
formacion particulares, los cuales estan respaldados por el 8% de los créditos en
investigacion. Las monografias y proyectos de grado incorporan los intereses de los
estudiantes, el aprendizaje es colaborativo, se relacionan con areas afines al campo de

formacion y con los egresados mantienen comunicacion fluida.

Anélisis por categorias

El andlisis, la comprension e interpretacion de los documentos maestros y de autoevaluacion,
estuvieron orientados por la busqueda de informacidén que respondiera a las siguientes

nociones y categorias:

A. Proyecto Educativo: que se formula en el marco de la relacion contexto-sociedad.

B. Curriculo: que involucra las posibilidades de formacion argumentadas en una postura
filoséfica y en una vision del ser a formar. Visto asi, este concepto incluye:
B.1 Formacion integral
B.2 Flexibilidad

B.3 Interdisciplinariedad



C. Modelo Pedagogico: que alude a los componentes que otorgan unos lineamientos
sobre la forma de organizar los fines educativos y de estructurar e implementar el
curriculo y cada uno de sus contenidos. De ahi que involucre nociones de:

C.1. Didactica - Ensefianza
C.2 Aprendizaje

C.3 Evaluacion

C.4 Profesor

C.5 Estudiante

A. Proyecto Educativo
La relacion contexto — sociedad tiene que ver con la pertinencia y relevancia de los programas
academicos, en el contexto social -de la region y del pais-, al cual pretenden atender. Todos
los programas aluden a que la presencia del programa mismo y de sus egresados en el
contexto socio-cultural, permite atender a necesidades como la conformacion de comunidad
(ej. Conglomerar a los bailarines de la ciudad — Lic. Danza) 6 la profesionalizacion (Derecho,
Arte Dramético, Comunicacion Social - Periodismo).

Para programas como Derecho y Ciencia Politica, ser pertinentes alude a la
posibilidad de que cualquier estudiante acceda a la educacion, tomando como base los
recursos que tiene la Universidad, mientras que otros, declaran que su relevancia esta en su
compromiso con la formacion de profesionales éticos, integrales, de excelencia, autbnomos,
reflexivos y criticos, como pasa con las licenciaturas. En efecto, las carreras que tienen que
ver con la formacidén de maestros en distintas areas del conocimiento, coinciden en que su
pertinencia y relevancia estd en la capacidad de sus egresados para contribuir a la
comprension de los problemas que surgen en distintos contextos y a promover proyectos para
mitigar sus efectos en beneficio de sus comunidades.

Las Licenciaturas son programas que responden por su naturaleza epistémica a la
formacion de los futuros profesores para la region y el pais, en las diferentes areas del
conocimiento sefialadas por el Ministerio de Educacion o en los planes de desarrollo. La
relacién contexto — sociedad en la definicion del Proyecto Educativo se ejemplifica en la

Licenciatura en Filosofia:



En el contexto nacional, la formacion de Licenciados en Filosofia es importante, para la
educacion secundaria y media, puesto que en Colombia no se elaboraron planes ni
programas oficiales de estudio que cumplan la funcion de modelo general para el desarrollo
de cada una de las asignaturas que componen la educacion basica y media del pais o que
sirvan como criterio para la evaluacion de la calidad de la ensefianza impartida. EI caracter
de formacion de maestros se vincula con las necesidades de cualificacion de la Instituciones
Educativas de Educacion Bésica Secundaria y Media y constituyen uno de los principales
escenarios para la integracion de los egresados del programa y la sociedad.

Con base en lo anteriormente mencionado, en el rastreo de autoevaluaciones se encontré que
Ciencia Politica y las Licenciaturas en Artes Plasticas, Filosofia y, en Lenguas Extranjeras,

tienen un proyecto educativo mejor contextualizado.

B. Curriculo
En el rastreo de autoevaluaciones y documentos maestros, se encontraron tres tipos de
caracteristicas del curriculo, a saber: formacion integral, flexibilidad, interdisciplinariedad, y
un eje estructural: el plan de estudios. A estos aspectos nos referiremos en detalle mas
adelante.

En los programas de pregrado y posgrado, las representaciones sobre el curriculo
estan divididas casi a la mitad. Estan los que conciben el curriculo desde una perspectiva
integral, que combina la mirada critica y la mirada técnica, y estan los que se centran en el
plan de estudios.

En general, los programas de pregrado se encuentran en la tendencia integral, en tanto
en un mundo globalizado, la internacionalizacion del curriculo no puede desconocer la
competencia como parte de los retos laborales. Asimismo, las condiciones contextuales, la
intencion de transformacién social y el compromiso de la universidad, asigna a los programas
responsabilidades para el desarrollo de pensamiento critico, reflexivo, creativo y complejo
para que aporte a la construccion de sociedades justas. Aqui caben definiciones que
contemplan las concepciones propuestas desde la Vicerrectoria de Docencia, como es el caso
del programa de Musica:

El concepto de curriculo propuesto desde la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia
concibe “El curriculo como dispositivo por medio del cual la instituciéon o programa describe,
organiza y ejecuta el proceso educativo, retine y pone en conexién un conjunto de componentes que
le son indisociables, y que comportan sus propios marcos de complejidad, a saber: las
intencionalidades, los contenidos, las interacciones, los métodos y los medios, las reglas de
funcionamiento y convivencia, el pensamiento educativo que se invoca, la concepcion de las gestion



y del gobierno” En este sentido, nos planteamos la construccion de un curriculo que se adapte a las
necesidades del educando, su comunidad y su pais, y para ello hemos estructurado el programa con
el propodsito de lograr [se citan los propdsitos y principios de formacion de los estudiantes]”.
(Vicerrectoria de Docencia, Universidad de Antioquia. Curriculo y flexibilidad curricular. Medellin.
2008).

Por su parte, el programa de Lenguas Extranjeras sefiala la importancia de actualizar
permanentemente el curriculo,

En coherencia con nuestro propdsito de perseguir los ideales de la educacidn para la justicia
social y para la paz en la formacion docente, hemos decidido enmarcar nuestra propuesta
dentro de referentes linguistica, epistemoldgica, pedagdgica, y curriculares situados en los
enfoques de la pedagogia critica.

Y el programa de Ciencia Politica describe como entiende el curriculo y a partir de alli,
presenta el plan de estudios:

Desde la investigacion, la interdisciplinariedad y el espiritu critico y el compromiso social
es que se construye el curriculo del pregrado [...] El énfasis en la investigacion permite que
el curriculo del pregrado de Ciencia Politica se conciba como un proceso de
problematizacién e investigacion permanente, el cual integra la interdisciplinariedad, la
participacion y la deliberacion como valores fundamentales para el continuo desarrollo y
evaluacion de un proceso de formacion que no sélo pretende aportar conocimientos y
técnicas, sino asignar adicionalmente aptitudes y habilidades para aprender, reaprender y
desaprender permanentemente como estrategia de adaptacion al futuro que propicia
cambios indispensables para el bienestar, la construccion de la paz y la democracia. Por esta
razon esta en permanente debate y construccidon (Documento Maestro para la Renovacion
del Registro, 2011).

Lo curricular es un asunto que se aborda explicitamente en lo conceptual, por todas las
licenciaturas revisadas y es posible encontrar una conceptualizacién que, en coherencia con
un modelo pedagdgico critico, propenda por los principios curriculares expuestos por autores
de esta corriente de pensamiento como Kincheloe (2011).

Para lograr la formacion rigurosa de la que habla Kincheloe (2011), él propone que los
curriculos de los programas de formacion de maestros promuevan el desarrollo de seis tipos
de conocimiento: el empirico derivado de la investigacion educativa; el normativo sobre la
educacion, es decir, ‘lo que debe ser’ en relacion con asuntos éticos y morales de la
educacion” (p. 232); el critico sobre educacion, que se enfoca en los aspectos politicos de
la formacion de maestros y de educacion; el ontoldgico sobre la educacion, que se refiere
al conocimiento sobre la identidad del profesor, su persona, asi como de las fuerzas que dan
forma a su subjetividad y su consciencia; el experiencial sobre educacion, que se refiere al
conocimiento sobre la préctica, y que tiene que ver con el conocimiento sobre la ensefianza
en el aula de clase, administracion educativa, disefio de politicas, produccion de
conocimiento, etc; el reflexivo-sintético sobre la educacién, que se relaciona con una forma



de pensar gque tiene en cuenta una serie de conocimientos, principios, experiencias, etc.
(Licenciatura en Lenguas Extranjeras Inglés y Frances).

La tendencia de curriculos Centrados en el Plan de Estudios es muy comun en los programas
de posgrado: el curriculo se encuentra definido en la organizacion de los planes de estudio,
en términos de asignaturas, areas y nucleos de formacion. Se podria decir que se ubican en
una perspectiva mas técnica del curriculo, siguiendo la reflexion de Echeverri Sucerquia
(2015).

B.1. Formacion integral

Este concepto se identifica con facilidad tanto en los documentos maestros como en los
informes de autoevaluacion. Lo que se observa en general, es una alusion expresa a los
principios de integralidad, flexibilidad e interdisciplinariedad que se postulan en el Estatuto
General y se promulgan en la mision institucional. Por ejemplo, el programa de Mdusica parte
de la reflexion sobre qué tipo de profesional formar para cual sociedad:

Formacién integral, entendida como la apertura a las diferentes corrientes artisticas, de
pensamiento y de conocimiento”, lo cual requiere de “Un curriculo que debe formar
musicos sensibles en la lectura del mundo, no sélo para la creacién artistica, sino también
para convivir, compartir y cooperar, con el animo de construir una sociedad mas
democratica y solidaria, como lo expresan los principios filoséficos de la Universidad de
Antioquia.

En sintonia con esta perspectiva, el programa de Trabajo Social manifiesta que:

Al retomar la mision de la universidad y la del departamento de Trabajo Social, es posible
observar la coherencia; en tanto universidad publica el compromiso central es con el
desarrollo integral del talento humano, mediante la formacion de profesionales en Trabajo
Social y la articulacion de las funciones sustantivas de docencia, investigacion, proyeccion
social y gestion académica, con criterios de excelencia, orientado a la generacion y difusion
del conocimiento en los diversos campos del saber especifico de nuestra profesion.

La Licenciatura en Lenguas Extranjeras también ejemplifica la formacion integral en la
relacion docencia — investigacion — extension:

La docencia tiene como objetivo primordial la formacion integral de los futuros licenciados
y estd apoyada por formadores con altas y reconocidas calidades académicas, que trabajan
constantemente para actualizar y adaptar el curriculo a las necesidades del contexto y a las
politicas educativas. La investigacion, por su parte, es un eje transversal en la formacion
integral del maestro y cuenta con el apoyo de los grupos de investigacion de la Escuela. En
nuestra propuesta, la Investigacion se fusiona con la Préactica Docente, la cual se constituye,
a su vez, en una manera importante en que el programa se proyecta a la comunidad.



Para el pregrado, lo integral de la formacidon se entiende desde una postura de desarrollo del
ser en sus posibilidades y capacidades, las cuales pone en accion al servicio de la sociedad.
El estudiante de pregrado requiere que la Universidad le ofrezca la méas variada cantidad de
oportunidades de formacidn integral. Por eso, la Universidad de Antioquia tiene una agenda
tan amplia de actividades culturales, deportivas, académicas, cientificas en un sistema de
bienestar universitario que, en su concepcion mas profunda, estd pensado para atender en
primer lugar, a las necesidades de los estudiantes. Dicho de otro modo, la formacion integral
no solamente tiene lugar en el curriculo explicito del programa de pregrado, sino que se
expresa ampliamente en la multiplicidad de actividades en las que el estudiante se implique
(Informe de Autoevaluacion Institucional, 2010).

En el caso de los programas de posgrado, el concepto de ‘formacion integral’ es
menos amplio porque se asume implicitamente que, quien accede a ese nivel educativo llega
formado integralmente y lo que requiere es sumergirse en un conocimiento particular,
mediante un curriculo que le dotara de las habilidades, capacidades, destrezas, formas de
sentir, pensar y de razonar propias del colectivo académico. Visto asi, la ‘integralidad’ no es
una caracteristica de formacion basica como pasa en el pregrado, sino que es complementaria.
Esto explica al menos en parte, por qué los estudiantes de posgrado no tienen una oferta
especifica de actividades de formacion integral tan variada como la de pregrado y también,
por qué su participacion en las mismas es mas bien escasa.

Como se observa, los documentos maestros y los informes de autoevaluaciéon no
desconocen en modo alguno la formacion integral. Por el contrario, también se enmarcan en

los principios institucionales y los defienden como parte de la identidad de sus egresados.

B.2 Flexibilidad

La flexibilidad en el curriculo alude al proceso formativo del estudiante, en el que cada uno
tiene autonomia y participacion activa en su ciclo de vida durante su paso por la Universidad,
de manera que sea el arquitecto de su propia formacién. Esto propicia que el estudiante
potencialice habilidades artisticas, culturales y deportivas, las cuales son importantes para

lograr la formacion integral.



Segun el rastreo de autoevaluaciones, se encontrd que Psicologia, Historia, Arte
Dramatico, Ciencia Politica y Derecho, promueven la flexibilidad:

La interdisciplinariedad esta ligada a la flexibilidad, pues en esta se da la apertura a la
pluralidad del pensamiento y del abordaje del objeto. Dicha flexibilidad debe estar
expresada y apoyada en un curriculo que brinde las posibilidades para su plena realizacién
y que se refleje en las asignaturas, en la eliminacién de prerrequisitos y correquisitos, en la
movilidad estudiantil con los convenios internos, nacionales e internacionales, en la oferta
de practicas académicas, entre otras. (Derecho)

Sin embargo, las acciones de mejora, en general, sefialan la necesidad de que dichas

posibilidades se concreten en la realidad. Veamos estos ejemplos:

e “Aunque hay reflexiones aisladas importantes, no se ha logrado consolidar una
comunidad académica que permita la integracion de los procesos curriculares”
(Psicologia)

e “El sistema de créditos imposibilita la movilidad de los estudiantes con otras
Universidades.” (Historia)

e “c) La flexibilidad curricular limitada solo a los saberes pedagdgicos y didacticos
sigue siendo una preocupacion sin resolverse.” (Licenciatura en Ciencias
Naturales)

e “Sin embargo lo nico que se puede deducir, a simple vista, es que no estan
pensados en funcion del estudiante y que condicionan ain mas la flexibilidad y la
interdisciplinariedad que se pretenden.” (Licenciatura en Artes Plasticas).

e “El programa debe seguir dinamizando su curriculo, integrando asignaturas que
respondan a los retos que impone la sociedad del conocimiento en la actualidad y
creando semilleros con los estudiantes que forma.” (Licenciatura en Lenguas
Extranjeras)

En el caso de los posgrados, la flexibilidad es mayor y se observa en las estrategias que se
ponen en marcha, en tanto los estudiantes deciden con ayuda de sus tutores, en qué necesitan
formarse:

Amplia oferta académica, la cual suministra al estudiante opciones de temas o lineas de
investigacion en las que puede trabajar.

Alianzas estratégicas con instituciones colombianas y del extranjero se han consolidado en
la participacion activa de reconocidos investigadores del area, invitados como profesores,
evaluadores en todas las etapas del proceso de formacion.

Posibilidad de acceder a seminarios y cursos de otros doctorados a partir de las necesidades
especificas de los estudiantes, y que pueda contribuir a su formacion literaria y cultural.
(Doctorado en Literatura).

Posibilidad de incorporar dentro de su proceso de formacion nuevos aportes disciplinares
en medio de pluralidad de paradigmas y métodos investigativos existentes.

Inclusion de sus intereses y necesidades dentro de su proceso de formacion, es decir, la
posibilidad de tomar decisiones sobre cursos de profundizacion temética; asi como y la



asistencia a cursos adicionales, foros, congresos, conferencias, clubes de revistas, pasantias
en otras universidades y centros de investigacion, con el propésito de compartir los
conocimientos e inquietudes cientificas.

Las diferentes actividades curriculares programadas dentro de la maestria, como los
seminarios que se organizan sobre diferentes tematicas con la participacion de expertos
nacionales e internacionales. (Maestria en Salud Mental)

En cuanto a la flexibilidad de los planes de estudio, desde el planteamiento de cada una de
las modalidades se reservan cuatro créditos académicos para que los estudiantes puedan
cursar asignaturas electivas, de acuerdo a la oferta del programa, de la Facultad o del
catalogo general de asignaturas que ofrecen las diferentes unidades de la Universidad de
Antioquia. (Maestria en Musicas de América Latina y el Caribe)

Vale la pena sefialar que, en estos ejemplos, la tendencia de la flexibilidad en posgrado se
refiere principalmente a las distintas estrategias: unas relacionadas con los cursos dentro del

plan de estudios y otras con la posibilidad de elegir lineas de interés.

B.3 Interdisciplinariedad
Este aspecto se refiere a que el curriculo se integra con otras areas del conocimiento. Esto
permite que el estudiante, al interactuar con pares académicos de otras disciplinas, pueda
fortalecer las habilidades comunicativas, poner en didlogo sus saberes con los demas, trabajar
colectivamente para construir un nuevo conocimiento y conocer otros contextos y escenarios
de practica.

Segun el rastreo de autoevaluaciones, todos los programas promueven la
interdisciplinariedad en cada uno de sus curriculos. El siguiente es un ejemplo de su
concepcion y articulacion en un programa especifico:

La interdisciplinariedad no se refiere a una relacién llana entre disciplinas, sino a lo que el
didlogo entre saberes aporta en la solucion de problemas y la construccion de conocimiento,
posicion que se asume en el pregrado y que tiene su respaldo en las politicas de la
Universidad de Antioguia. En consecuencia, el programa reconoce y promueve la
interdisciplinariedad y estimula la interaccion de estudiantes y profesores de distintos
programas y de otras areas de conocimiento. De este modo, el interés por constituir un
curriculo desde el principio de la interdisciplinariedad en Letras: Filologia Hispanica se
puede comprender desde distintas perspectivas. Por un lado, desde la correspondencia entre
el perfil y los propdsitos de formacion, lo que permite dimensionar el carécter integral de la
formacion filoldgica en el programa; por otro lado, desde la exigencia en los diferentes
cursos y seminarios, que buscan que el estudiante de filologia actle y reflexione sobre su
accion en distintos &mbitos, lo que implica un curriculo que articula disciplinas literarias,
linglisticas y humanisticas. En tercer lugar, se encuentran algunas estrategias
administrativo-académicas, con la relacion entre dependencias. (Filologia Hispanica)



Sin embargo, en ciertos casos la interdisciplinariedad se confunde con la flexibilidad:

La interdisciplinaridad estd presente en el plan de estudios con la oferta de diferentes
créditos electivos que le ofrecen a los estudiantes posibilidades de enriquecer su formacién
académica, el proyecto de grado y la préctica docente donde se integran en alto grado los
elementos pedagogicos y disciplinares, los estudiantes toman cursos en otros programas de
pregrado de la facultad como musica, teatro, danzay artes plasticas. (Licenciatura en Danza)

En la visita los estudiantes fueron méas criticos que los profesores con relaciéon a la
interdisciplinariedad y proponen gue se siga trabajando en este sentido. Si bien ha mejorado
es necesario hacer mas esfuerzo. Se procura que a través de la oferta producida por otras
Universidades de la ciudad principalmente, se llenen los vacios que posee la U. (Historia)

En los posgrados, la interdisciplinariedad es un valor integrado a la naturaleza misma del
programa académico, en tanto las tesis doctorales, los proyectos de investigacion y los
trabajos de grado se refieren a problemas o fenémenos que eventualmente se estudian desde
diferentes &reas de conocimiento. En este sentido, los siguientes posgrados mencionan a las
unidades académicas con las cuales establecen vinculos:

e “Facultad de Ciencias Exactas y Naturales y, Neurociencias” (Doctorado en
Educacion).

e “Ciencias Sociales y Humanas” (Doctorado en Derecho).

e “Areas de educacion, ciencias econdmicas, medicina, salud pablica, filosofia y las
ciencias sociales en general (antropologia, sociologia, geografia, historia y trabajo
social)” (Maestria en Psicologia).

e “Politica, las ciencias sociales y humanas, el derecho, la economia, la comunicacion
social y el periodismo” (Maestria en Ciencias Politicas).

e “Ciencias politicas, ciencias econdmicas y ciencias sociales y humanas”
(Especializacién en Derechos Humanos).

La Maestria en Comunicaciones es mas explicita respecto a cdémo tiene lugar la
interdisciplinariedad: “El plan de estudios esta disefiado de manera que haga viable el trabajo
entre disciplinas. Las estudia, las promueve y las acata, pero también las llama para el trabajo

conjunto”.

C. Modelo Pedagdgico
‘Pedagogia’ es uno de los conceptos que se encuentra en el marco de las ciencias sociales y
humanas, particularmente de la educacion, por lo que se supondria que hay consenso al

respecto. Sin embargo, presenta una gran variedad de interpretaciones en el area. De acuerdo



con el informe de Diaz-Alzate (2020), en la UdeA la pedagogia se entiende como: a)
Formacién b) Modelo, enfoque o campo c¢) Curriculo; pero la subcategoria ‘d) Estilos
educativos’, no es explicita en esta area, a diferencia de otra a la que se le puede denominar
‘Estrategias y Metodologias’.

Las Licenciaturas en Filosofia y en Lenguas Extranjeras declaran una concepcion de
la pedagogia basada en la formacidn. Sus programas describen con detalle como los vinculos
entre filosofia, historia, educacion, cultura y humanismo deben ser explicitos y estar
presentes en la fundamentacion del programa.

Para otros como Trabajo Social o Periodismo, la pedagogia permite formar
profesionales criticos y humanistas, de manera que hacen referencia a algin modelo o
enfoque que reflexiona sobre el acto educativo a partir de unos principios pedagogicos, con
bases epistemoldgicas, ontoldgicas y metodoldgicas. Una vision afin se observa en los
programas de Tecnologia en Artesanias, Archivistica, Licenciatura en Danzas que declaran
tener un modelo pedagdgico basado en proyectos.

La mayoria sin embargo, concibe a la pedagogia como curriculo, de manera que sus
descripciones apuntan a la estructura del plan de estudios (ej. Derecho), al perfil del egresado
(ej. Licenciatura en Danza), y a elementos de los contextos de desempefio (ej. Archivistica)
en relacién con los propdsitos formativos para la practica profesional y el ejercicio laboral,
lo que indica que la concepcidén de la pedagogia esta del lado de la reflexion sobre el acto
formativo y la responsabilidad social relacionada con los egresados de la Universidad y su
labor.

Las definiciones propuestas por las Licenciaturas en Educacion Infantil y en Artes
Plasticas son interesantes, en tanto conciben la formacién de los estudiantes desde las l6gicas
de la pedagogia social, con principios transformadores y de reflexion mas alld de los
componentes, areas y asignaturas que derivan en los planes de estudio.

La pedagogia entendida como estrategia 0 metodologia alude a los medios y espacios
en los cuales tiene lugar la relacion profesor — estudiante — saber. Programas como Musica y
Ciencia Politica mencionan el uso de estrategias pedagdgicas dirigidas a la comprension de
una tematica o contexto.

En todas estas tendencias (a) Formacion b) Modelo, enfoque o campo c) Curriculo

d) Estrategias y Metodologias), la pedagogia también aparece vinculada en alguna medida a



los principios de flexibilidad, interdisciplinariedad, integralidad (ej. Psicologia) y por
supuesto, a la formacidn en la investigacion y su relacion con la extension (ej. Derecho).

Se observa gue algunos pregrados no especifican una tendencia o modelo pedagogico
en particular, pero tienen claros indicios al respecto. VVeamos este caso:

[...] el programa de Ciencia Politica se caracteriza por el estimulo a la formacién de un
pensamiento critico en el andlisis de los diferentes fendmenos sociales y politicos que son
objeto de estudio. Para el logro de este prop6sito, no solo asume el examen y estudio de las
diversas corrientes de pensamiento politolégico que han nutrido la disciplina, sino que se
tiene en cuenta el contexto en que ellas surgieron y su problematizacién en un estudio
detallado de la realidad latinoamericana y colombiana, que permite incentivar la capacidad
para cuestionar los supuestos dados como evidentes (Ciencia Politica).

Llama la atencidn el programa de Pedagogia porque su propuesta académica se fundamenta
en la conceptualizacién de la pedagogia para que el egresado se pueda desempefiar en
distintos espacios identificando problemas educativos y pedagdgicos y aportando a su
comprension. En ese sentido, aborda todas las posturas posibles incluyendo las que
histéricamente han dado lugar al concepto en si mismo y se sintetiza en un concepto que
interpreta las situaciones cuyo objeto es educativo.

En general, el andlisis de la presencia y comprensién de este concepto en los
programas académicos del area, permite suponer que no hay suficiente conceptualizacién
para argumentar la existencia de un modelo pedagdgico. Por ejemplo, la autoevaluacion del
programa de Derecho expone como una de sus debilidades “Fortalecer la apropiacion del
modelo pedagdgico a efecto de evidenciar su desarrollo en los micro-curriculos”. Esto indica
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—Ccomo ya se menciond— que en el documento maestro del programa se alude a “...la
concepcion de un Modelo Pedagdgico flexible que pueda cumplir con los compromisos
previstos por la Institucion de fortalecimiento a la internacionalizacion, a la investigacion y
a la produccion intelectual...”, lo cual bien puede entenderse como un modelo pedagdgico
cercano a una visién constructivista (por un lado), basado en competencias (por otro), pero
en la vivencia de formar y formarse en Derecho se evidencia que la comunidad académica
no ha hecho suyos tales modelos.

El caso de la Escuela de Idiomas también es interesante porque pareciera tener un
desarrollo mas consistente pero luego, no se concreta. Veamos: En el documento maestro, se

observa que



En la Escuela de Idiomas, siguiendo el Modelo Pedagdgico de la dependencia, se concibe
la evaluacidn de los aprendizajes como un proceso continuo que debe acompanar el proceso
de ensefianza ya que ambos son inseparables. Debe enmarcarse dentro de un modelo
hermenéutico-dialéctico de la educacién y de la investigacion que dé cuenta de las
complejidades de los aprendizajes.

Sin embargo, el informe de autoevaluacién no menciona que este modelo esté asociado a las
estrategias de ensefianza y aprendizaje. M&s aln, estas estrategias se describen explicitamente
y se asocian entre si, pero no con la evaluacion, la cual queda referida a lo concerniente en el
Reglamento Estudiantil.

El caso de los posgrados es un tanto mas agudo: Como se menciond antes, solamente
el Doctorado en Educacion declara un MP al que denomina ‘Investigacion Pedagogica’ y
once programas de maestria no incluyen en sus documentos maestros alusion alguna a MP.
Los programas que si lo hacen, tienen representaciones variadas al respecto.

La modalidad de investigacion (orientada a la generacién de conocimiento educativo)
de la Maestria en Educacion explicita un enfoque socio - critico, mientras que la modalidad
de profundizacion (orientada a la formacion pedagogica y didactica de los profesores y a la
sistematizacion de sus experiencias docentes) tiene un enfoque préactico — investigativo. Esto
es consistente si se tienen en cuenta los propdésitos de formacion de ambos programas.

La Maestria en Estudios Socio — Espaciales se refiere a un MP de ‘Docencia abierta’;
la de Psicologia se adscribe a la relacion ‘Ensefianza — Aprendizaje’; la de Literatura
menciona el ‘Aprendizaje Pedagdgico’ y la de Historia del Arte al ‘Seminario’. Esta
representacion de los MP es mucho més afin a lo que serian las estrategias de formacion
dispuestas para la interaccion profesor — estudiantes — saber. Las Maestrias en Ciencias de la
Informacion y, Comunicaciones (en sus modalidades de investigacion y profundizacion) se
refieren a un MP de docencia investigativa y participacion.

Las dos especializaciones del &rea, seleccionadas para el anélisis, son de la Facultad
de Derecho y Ciencia Politica y ninguna de ellas menciona explicitamente un MP. La
Especializacion en Derechos Humanos y Derecho Internacional Humanitario asume un
enfoque de ‘Didactica Critica’, mientras que la Esp. en Derecho Administrativo se refiere a
un enfoque ‘Tedrico — Practico’. En ambos casos, la representacion de MP es similar a la de
las maestrias que indican con ello las estrategias de ensefianza. Cedefio et al. (2008) afirman

que:



una institucion de educacion superior universitaria debe plantear un modelo pedagdgico
amplio, flexible, critico, que desde una dimensién pluralista de la diversidad permita a la
universidad realizar un serio esfuerzo educativo en el sentido de ensefiar de nuevo a pensar
criticamente y promover la reflexion sobre los valores y los objetivos que orientan los
actuales sistemas educativos. En cuanto al curriculo que facilite caminar en la construccién
de dicho modelo pedag6gico, probablemente no haya un solo disefio, sino disefios que se
orienten hacia el logro comun de una sociedad desarrollada con fundamento en la educacion
de toda su ciudadania, bien sea mediante acciones formales, informales, educacién
escolarizada, docencia, extension o investigacion universitaria, entre otras (pp.130-131).
En este sentido, el anélisis sefiala una vez mas la necesidad de apoyar a las unidades
académicas para hacer precisiones y dar claridad en torno a lo que es y significa para un
programa académico, tener un modelo pedagogico. A continuacion, se presentan ciertas

nociones ligadas a la de MP.

C.1 Didactica - Ensefianza
La nocidn de ensefianza —por definicion-, esta ligada al concepto de Didactica. La tabla #2,
tomada del Informe de Diaz-Alzate (2020: 23) describe los criterios con los cuales se

rastrearon las tendencias de la didéctica en los programas académicos:

Tabla 2. Criterios para definicion de tendencias en didactica

Componente: didactica

Tendencia Criterios
Actividades para el | Definiciones que contienen actividades de ensefianza y aprendizaje
aprendizaje especificas aplicadas en las clases o por fuera de ellas.
Componente Definiciones que contienen lineamientos, describen relaciones entre los
metodolbgico actores del proceso educativo, conciben las concepciones de

conocimiento y aprendizaje y describen la didéctica con sustento
epistemologico.

Sin definicion Respecto a la didactica, se encontraron documentos maestros que no
definen el concepto de manera especifica. Se centran en las
definiciones de pedagogia y didactica.

Fuente: Diaz-Alzate, M. (2020) Informe final analisis de los documentos maestros. Tabla 9.

Pag. 23

El concepto de ‘Didéctica’ se encuentra ampliamente expresado en los documentos de varias
Licenciaturas, en los que se identifican las posibilidades estratégicas para desarrollar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con un modelo pedagogico critico. Es por



lo anterior, que antes de seleccionar las estrategias que viabilicen el quehacer en el aula, se
refieren a los criterios para su seleccion:

Una de las consideraciones importantes que se discutieron en el Comité de Carrera del
programa es que debe propenderse por el uso de toda modalidad de textos y estrategias que
ayuden a cuestionar lo cotidiano, a examinar multiples perspectivas, a enfocarse en
problemas socio-politicos, a leer y cuestionar la realidad para plantear posibles soluciones
y tomar acciones conducentes a promover justicia social (Licenciatura en Lenguas
Extranjeras Inglés y Francés)

Mas alla de una didactica instrumental, que favorezca los procesos de ensefianza y
aprendizaje, las licenciaturas se interesan por promover las mediaciones que permitan el
alcance de los propositos formativos de acuerdo con las necesidades de cada programa. Surge
asi la propuesta de ‘didacticas especificas’, como en el caso de la Licenciatura en Filosofia:

Es necesario preguntarse por las mediaciones formativas (estrategias de ensefianza y
aprendizaje) que harian posible la aceptacion de un horizonte filosofico para la existencia
de los individuos y los grupos sociales, esto implica el reconocimiento no sélo del saber
filos6fico como punto de partida, sino también de los sujetos (ensefiante y aprendiz), de sus
estructuras cognitivas, de sus estilos de aprendizaje, de sus motivaciones, de sus
entrelazamientos con contextos sociales y culturales; asi mismo, la puesta en juego de la
variedad de métodos y estrategias para la ensefianza y la construccién del saber filosofico
(Cérdenas & Restrepo, 2011) (Licenciatura en Filosofia).

Otros programas definen la didactica, acudiendo a aspectos relacionados con lo
metodoldgico: Presentan definiciones que contienen lineamientos, describen relaciones entre
los actores del proceso educativo (docentes y estudiantes), expresan las concepciones de
conocimiento y aprendizaje y, describen la didactica con sustento epistemolégico:

La diversidad de estrategias y practicas posmétodo y eclécticas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de lenguas fomentada por el programa, facilita el gradual desarrollo de la
autonomia de catedra universitaria, y esti acorde con las caracteristicas propias de la
didactica de las areas académicas de la Escuela de Idiomas a saber: basada en contenidos,
interactiva, centrada en el estudiante, cooperativa y basada en tareas y proyectos.
(Licenciatura en Lenguas Extranjeras)

Uno de los hallazgos mas importantes respecto a esta tendencia, es que las licenciaturas en
Danza, Artes Plasticas, Pedagogia y Pedagogia de la Madre Tierra no presentan reflexiones
sobre sus didacticas especificas, lo cual llama la atencion en tanto son programas que por su
naturaleza (formar educadores) involucran este concepto. Veamos: “Queda también como

pregunta, en cuantos espacios académicos que deben asumir los estudiantes de la



Licenciatura se reflexiona sobre la didactica del objeto de estudio correspondiente.”
(Licenciatura en Artes Plasticas).

En consonancia con el Informe de Diaz-Alzate (2020), la mitad de los programas se
ubican en la tendencia ‘Sin definicion’ en lo relativo a la ‘Didactica’. En lugar de ello, definen
lo metodoldgico relacionandolo con aspectos de la pedagogia, el curriculo y la evaluacion.

Tanto en pregrado como en posgrado, algunos programas definen la didactica en
términos de actividades especificas de ensefianza o aprendizaje como talleres, exposiciones,

entre otros aplicadas en las clases o por fuera de ellas:

e “Para la implementacion del plan de estudios version 5 en los cursos que componen
los Ejes de Contexto y de Integracién, se ha promovido la utilizacion de didacticas
como las clinicas juridicas, observatorios, aprendizaje basado en problemas, estudio
de casos, con lo que propicia una participacion mas activa de los estudiantes en su
proceso de formacion” (Derecho).

e “Trabajo independiente, Talleres practicos, Espacios de discusion académica”
(Doctorado en Linguistica)

e “Critica, Autoconfrontacion, Didlogo” (Doctorado en Ciencias Sociales).

e “Lecturas y talleres en cada uno de los mddulos, acompafiamiento y asesoria
presencial y virtual, clases presenciales y evaluaciones.” (Especializacion en
Derecho Administrativo).

En coherencia con una didactica pensada para mediar el proceso formativo, las licenciaturas
revisadas propenden por una ensefianza que reflexiona en torno a quienes aprenden y en
coémo lo logran. Algunas de ellas seleccionan la construccién del conocimiento mediante la

investigacion como la estrategia mas importante para ensefiar:

La investigacion como base de la ensefianza y el aprendizaje es una perspectiva pedagdgica
gue ubica al docente y al estudiante en el rol de investigadores, desde sus diferentes niveles
de conocimiento y de experiencia en el dominio de herramientas de la investigacion, con el
propésito de asignarle a ambos una participacion activa y efectiva en la construccion
conjunta de un saber pertinente. El punto de partida es el aula de clase, con el acercamiento
al saber para interrogarlo desde: La vivencia, la experimentacion, el analisis y la reflexion,
el contraste entre la teoria y la préactica. (Licenciatura en Danza).

Bajo la perspectiva de una didactica especifica que considera la participacion de los actores,
uno de los programas revisados declara que es necesario considerar una ensefianza adecuada
segun los intereses y necesidades de los estudiantes y de los cursos. Las licenciaturas en

general se conciben como una apuesta por la ensefianza desde la perspectiva de la formacion



docente. Esta vision epistémica del pregrado funda las relaciones entre la formacion de
profesionales de la educacion en general y en areas especificas, capaces de crear e interpretar
los discursos de su contemporaneidad.

Por su parte, los posgrados y el resto de los programas de pregrado aluden a la
ensefianza a través de las estrategias y recursos de las que se vale el profesor para entrar en
relacién con el estudiante y con el saber:

El método expositivo o clase magistral - Produccion de materiales en el contexto de
experiencias de investigacion - Participacion activa en diferentes instancias de presentacion
publica - Uso de medios electrénicos - Talleres — Exposiciones - Paneles de discusion -
Analisis de audiovisuales - Lecturas colectivas — Foros (Maestria en Historia del Arte)

Reflexion - Aprendizaje basado en problemas (ABP) - Estudios de caso - Disefio y ejecucion
de proyectos de investigacion (Maestria en Ciencias de la Informacion).

Solo el Doctorado en Educacion menciona reflexiones de corte didactico, lo cual es esperable
por la naturaleza del programa: “Realizacion de un analisis y reflexion critica en torno a los
procesos de ensefianza-aprendizaje, las practicas educativas y los modelos de formacion de
docentes” (Doctorado en Educacion).

Por ultimo, vale la pena retomar en este documento el llamado de atencion que plantea
en el documento maestro de la Licenciatura en Filosofia, basados en su referente conceptual
(Martha Nussbaum), sobre el riesgo actual que estd experimentando la ensefianza
universitaria:

Se estan produciendo cambios dréasticos en aquello que las sociedades democréaticas ensefian
a sus jovenes, pero se trata de cambios que aln no se sometieron a un analisis profundo.
Sedientos de dinero, los estados nacionales y sus sistemas de educacion estan descartando
sin advertirlo ciertas aptitudes que son necesarias para mantener viva la democracia. Si esta
tendencia se prolonga, las naciones de todo el mundo en breve producirdn generaciones
enteras de maquinas utilitarias, en lugar de ciudadanos cabales con la capacidad de pensar
por si mismos, poseer una mirada critica sobre las tradiciones y comprender la importancia
de los logros y los sufrimientos ajenos. El futuro de la democracia a escala mundial pende
de un hilo (Nussbaum, 2010, p. 20).

C.2 Aprendizaje
El concepto de aprendizaje esta presente en los documentos maestros de todos los programas,
aunque no se explicita que se entiende al respecto, sino que cada uno opta por ubicarlo en

cierto eje de la estructura curricular.



El documento maestro de la Licenciatura en Lengua Extranjera Inglés y Francés
consigna con mayor claridad su apuesta por un aprendizaje significativo:

Para el logro de un aprendizaje significativo, las estrategias pedagogicas y didacticas que
articulamos y combinamos son las siguientes:

- Estrategias cognitivas: permiten desarrollar una serie de acciones encaminadas al
aprendizaje significativo de las tematicas en estudio.

- Estrategias metacognitivas: conducen al estudiante a realizar ejercicios de conciencia del
propio saber, a cuestionar lo que se aprende, cdmo se aprende, con qué se aprende y su
funcion social.

- Estrategias ludicas: facilitan el aprendizaje mediante la interaccion agradable, emocional
y la aplicacion del juego.

- Estrategias tecnoldgicas: hoy, en todo proceso de aprendizaje el dominio y aplicacion de
las tecnologias, hacen competente a cualquier tipo de estudiante y el programa ha hecho de
esta una estrategia transversal en el desarrollo de los temas y contenidos del plan de estudio
en todos sus componentes.

- Estrategias socio-afectivas: propician un ambiente agradable de aprendizaje.

Para el caso de Ciencia Politica, este pregrado precisa como entiende el aprendizaje desde su
area de Metodologia de la Investigacion:

parte del aprendizaje basado en el proyecto de investigacién, mostrando a los estudiantes la
l6gica del método cientifico. Los pasos del proyecto de investigacion le permiten
problematizar el objeto de estudio con mayor acierto, tener manejo conceptual y
herramientas metodoldgicas. Pero, en dicho aprendizaje se insiste que la investigacion no
es una técnica, no es un asunto de repeticion, sino que el estudio, tal como lo ensefié Rafael
Gutiérrez Girardot, “es una pasion, no una profesion; una aventura y un riesgo, no una
carrera; un fuego, no un acto burocratico, el desafio de la libertad... y lo demas se da por
afiadidura y con creces (Gutiérrez, 2011, p. 1).

Y otros programas definen el aprendizaje en términos de los objetivos a alcanzar en cada area
de formacién. Asi, por ejemplo, en el programa de Comunicacion Social — Periodismo,
encontramos lo siguiente:

Area Bésica: [...]

Se busca garantizar, a través del estudio y la investigacion, que el estudiante adquiera
herramientas tedricas y metodoldgicas para la interpretacion, comprension e indagacién de
la vida social, nacional ¢ internacional. [...].

Con esta area se procura también consolidar ese perfil profesional humanista mediante la
confluencia de dos campos especificos [...]

Area del lenguaje: Pretende que los estudiantes adquieran aptitudes, habilidades y
capacidades para enfrentarse a la elaboracidn, composicion y realizacion de textos. [...]

La aspiracion de este perfil profesional es acentuar el caracter de un comunicador social-
periodista, marcado por el interés de la redaccion cuidadosa, con bases para un desempefio
con calidad y eficiencia en el discurso oral. [...]

Area de Radio: [...] Ante todo, estimula en el estudiante la necesidad de aplicar algunos
métodos de recoleccion de datos con miras a reconstruir la realidad social inmediata. [...]
El estudiante obtiene los recursos intelectuales, académicos y materiales para la elaboracion



de programas informativos, cuyas demandas proceden del contexto local y nacional.[...]”
(Comunicacidn Social — Periodismo)

Y en la Tecnologia en Artesanias se expresa que:

Por formacion profesional se entiende —todos aquellos estudios y aprendizajes
encaminados a la insercion, reinsercién y actualizacion laboral, cuyo objetivo principal es
aumentar y adecuar el conocimiento y habilidades 4. —Comprende las acciones formativas
gue capacitan para el desempefio cualificado de las diversas profesiones, favoreciendo el
acceso al empleo, la participacion activa en la vida social, cultural y econémica, y la
cohesion social [...] (Tecnologia en Artesanias)

El programa de Musica alude al aprendizaje en relacion con su evaluacion, lo cual es deseable
desde el punto de vista didactico siempre y cuando contemple la evaluacién formativa:

La evaluacion debe ser un proceso continuo gque busque no s6lo apreciar las aptitudes,
actitudes, conocimientos y destrezas del estudiante frente a un determinado programa
académico, sino también lograr un seguimiento permanente que permita establecer el
cumplimiento de los objetivos educacionales propuestos. El seguimiento serd entendido
como un acompafiamiento en los procesos académicos del alumno, que busca mas que
denotar de manera cuantitativa el saber, la verdadera asimilacion de los conocimientos y
aprendizajes. —Sera un proceso continuo que refuerce las aptitudes, conocimientos y
destrezas del estudiante mediante la resolucion de —problemas abiertos [...] (Musica)

Los posgrados, pero particularmente las Maestrias, se refieren al aprendizaje en términos de
los métodos. VVeamos algunos ejemplos:

e “Aprendizaje basado en problemas y Estudio de casos [...]” (Maestria en Ciencias
de la Informacion)

e “Aprendizaje basado en problemas (ABP), los estudios de caso, el disefio de
proyectos y la Accion Comunicativa [...]” (Maestria en Comunicaciones)

e “Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), la pedagogia de la pregunta, el Seminario
de Investigacion, los coloquios, las asesorias y tutorias presenciales y virtuales, las
salidas de campo, los talleres de investigacion, la investigacion como estrategia de
ensefianza, entre otros” (Maestria en Estudios Socioespaciales)

e “Aprendizaje basado en problemas que seran anclados a proyectos de investigacion
aplicada, articulados al proyecto de fortalecimiento institucional de los
establecimientos educativos a los que estan adscritos los maestros y maestras de los
programas de maestria” (Maestria en Educacion)

e “Labores formativas por medio del aprendizaje colaborativo apoyado en las
tecnologias de la informacion y la comunicacion” (Especializacion en Derechos
Humanos)

Con lo anterior, se puede inferir que en general, los posgrados implementan el método ABP

porque permite que los estudiantes estén en constante interaccion con la sociedad,



identifiquen las necesidades y problematicas de esta y practiquen los conocimientos
adquiridos. También, propicia que adquieran el papel del sujeto activo en la construccién de
su propio proceso de aprendizaje y desarrollen un pensamiento critico y autonomo basado en
el cuestionamiento y la indagacion del conocimiento que aplican segln la problematica
propia del contexto; todo esto es lo que permitird que, en la practica profesional, el egresado
demuestre diversas competencias profesionales (Pinilla, 2011, p.216).

Segun el rastreo de autoevaluaciones, se encontrd que los siguientes programas
academicos aplican el método del Aprendizaje basado en Proyectos: Ciencia Politica,
Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, Licenciatura en Lenguas
Extranjeras y Licenciatura en Filosofia. Este método porque permite que los estudiantes
desarrollen un determinado conocimiento de manera individual o colectiva y fortalezcan
competencias investigativas, comunicativas y sociales para que puedan construir un producto
que propicie la resolucion de una o varias problematicas que surjan del contexto en el que

estén inmersos (Sandoval, 2017, p.54).

C.3 Evaluacion

En la mayoria de los programas este aspecto no es objeto de mayor desarrollo o
profundizacidn, toda vez que se acogen a la concepcion que se describe en el articulo 79 del
Reglamento Estudiantil.

No obstante, los documentos maestros de las licenciaturas revisadas van més alla de
la reglamentacion institucional y hacen aportes sobre la evaluacion, que ratifican y amplian
lo propuesto por la Universidad. Estos programas coinciden en plantear la evaluacion en
coherencia con los modelos pedagdgicos definidos.

En la Escuela de Idiomas, siguiendo el Modelo Pedagdgico de la dependencia, se concibe
la evaluacidon de los aprendizajes como “un proceso continuo que debe acompanar el
proceso de ensefianza ya que ambos son inseparables. Debe enmarcarse dentro de un
modelo hermenéutico-dialéctico de la educacion y de la investigacién que dé cuenta de las
complejidades de los aprendizajes. La evaluacion debe servir como instrumento para
orientar la ensefianza y no debe convertirse en su objeto inspirador. Es asi como decimos
que “evaluamos para ensefiar y no que ensefiamos para evaluar (Prodromou, 1995).

La licenciatura Educacion infantil prioriza el proceso valorativo del cual hacen parte la
adquisicion y comprension de contenidos disciplinares; el reconocimiento de habilidades,
destrezas, competencias y dificultades; el seguimiento a actitudes y comportamientos; la
identificacion de multiples formas de construir conocimientos; la apropiacion de valores y
el fomento de la autorreflexion. Lo anterior porque el proposito fundamental es cualificar



los procesos académicos desde la perspectiva de la formacidn integral, segin la cual la
evaluacion no es un fin que mide y clasifica sino un medio que genera posibilidades para el
fortalecimiento y el desarrollo de los procesos tanto individuales como colectivos (Proyecto
Educativo del Programa p. 131)

Otros programas, vinculan el concepto de evaluacion con una postura curricular amplia:

[...] con la comprension de la dimension aplicada de la archivistica y el fortalecimiento de
la investigacién, la visibilidad nacional e internacional y la produccién cientifica en el area.
En este sentido, los procesos de evaluacion curricular de programas en Archivistica deben
discernir sobre los preceptos que definiran sus proyectos educativos en virtud de las
estructuras macro, meso y microcurriculares, poniendo de relieve el interés académico
actual y la coyuntura por las posturas epistemoldgicas de la disciplina: andlisis de
paradigmas, objetos de estudio y orientaciones tedricas de la Archivistica [...]
(Archivistica)

Los analisis de los documentos maestros y autoevaluaciones de los posgrados seleccionados
del area no registran alusiones explicitas a la evaluacion, distintas a la necesidad de
autoevaluar los programas. Sin embargo, los reglamentos especificos de los programas
describen procedimientos para la evaluacion de cursos tedricos, practicos y tedrico —
practicos, en sintonia con una apuesta curricular relativa a los objetivos de formacion. Es
decir, en los doctorados hay ciertas producciones de los estudiantes que son requisito para la
candidatura a doctor (ej. publicar un articulo en revista de impacto o rendir un examen de
conocimientos) y la tesis doctoral es un producto que se evalla constantemente bajo los
criterios de ajuste a las exigencias del colectivo académico y de la comunidad cientifica en
la cual se inscribe. La evaluacion se centra entonces en los desarrollos de ciertos dominios
tedricos y metodoldgicos de la investigacion, antes que en otros aspectos (éticos, axioldgicos,
politicos) que se asumirian como esenciales.

Algo similar pasa con las maestrias y especializaciones: al estudiante se le evalta por
la calidad de los productos esperados y no hay instrumentos para valorar otras dimensiones
de su desarrollo.

En todos los casos (pregrados y posgrados), la evaluacion va vinculada a los
aprendizajes de los estudiantes y a la calidad de los programas académicos (en términos de
registro calificado o de alta calidad), pero no hay alusiones explicitas a la importancia de
evaluar a los profesores 0 a su ensefianza. Visto asi, sigue siendo un concepto desvinculado
del contrato didactico (Brousseau, 2007), que ubica en el profesor el poder para decidir sobre
el grado de correccion que exhibe el estudiante, respecto a los contenidos (conceptuales,



procedimentales y en raras ocasiones actitudinales) que son importantes para el profesor, no

tanto para el programa.

C.4 Profesor
El rol del profesor en las licenciaturas esta definido méas en relacion con el oficio definido
para cada profesion. Veamos las propuestas de algunos de los programas revisados:

“En ese sentido, para el Instituto de Filosofia de la Universidad de Antioquia el licenciado
en filosofia no renuncia a ser filésofo al ser maestro. En su lugar, el ser maestro es un modo
de realizacion de la filosofia” (Licenciatura en Filosofia)

“En términos de ensefianza de la danza, el docente se concibe como un ser conocedor del
desarrollo del sujeto, de sus etapas, intereses y motivaciones, con estrategias educativas
experimentales que parten de las capacidades de cada estudiante, explorando en su
potencial motriz y creativo”. (Licenciatura en Danza).

“La investigacion como base de la ensefianza y el aprendizaje es una perspectiva
pedagdgica que ubica al docente y al estudiante en el rol de investigadores, desde sus
diferentes niveles de conocimiento y de experiencia en el dominio de herramientas de la
investigacion, con el proposito de asignarle a ambos una participacion activa y efectiva en
la construccion conjunta de un saber pertinente. El punto de partida es el aula de clase, con
el acercamiento al saber para interrogarlo desde: La vivencia, la experimentacion, el
analisis y la reflexion, el contraste entre la teoria y la practica” (Licenciatura en Artes
Plasticas)

“... creemos fundamental sostener la formacion de educadores infantiles como una préactica
historica, cultural y politica en la que uno otro — mediador — acompafia a otro para que
ocupe su lugar como educador, esto en un sentido ético- pedagdgico (Runge 2003: 6-229)”.
(Licenciatura Infantil)

El caso de la Tecnologia en Artesanias es especial, porque define al profesor en funcién de
su rol como ensefiante:

Ensefiar es ayudar a aprender, por lo tanto, el profesor, como miembro del grupo, con
caracteristicas y responsabilidades particulares, dirige, orienta y acompafa los procesos de
aprendizaje [...] El ambiente para el aprendizaje estard a cargo de profesores idoneos,
amantes del saber, conocedores de la motivacion y potenciacion del conocimiento en el
alumno.

Para los demas programas incluidos los posgrados, no se encuentran concepciones explicitas
sobre el profesor, distintas a su productividad intelectual o a su participacion en proyectos de
investigacion y extension. En este sentido, seria interesante abrir espacio a una discusion que
vaya mas alla del papel del profesor en los programas académicos, para situarlo en su

condicion de universitario, como bien queda expresado en el Acuerdo Superior 342 de 2007:



“7.1. Ser ante todo maestro: Intelectual comprometido con la creacién de conocimiento.
Ha de darle sentido y aliento a la vocacion por el estudio, esencial en las sociedades
humanas, privilegio inmenso en la nuestra.

7.2. Tener sentido de responsabilidad: El profesor universitario aspira a ligar el
conocimiento, con las exigencias y expectativas de la comunidad a la que la Universidad se
debe. Esa responsabilidad debe ser incondicional, dado el caracter vocacional de las tareas
gue encarna, responsabilidad que acoge a los otros como si fueran responsabilidad suya.

7.3. Ser un profesor integral: El profesor universitario es un creador, por naturaleza un
investigador: escribe, experimenta, confronta su saber, se confronta a si mismo. Desde alli
desarrolla su vocacion de ensefiar. Alguien que no esté en incesante aprendizaje nada puede
ensefiar. Alguien que no ponga en suspenso lo que sabe, no puede pretender contagiar su
vocacion a los otros. La mencionada integridad supone al mismo tiempo un compromiso
renovado con la inteligencia social. La inteligencia universitaria se nutre en el dialogo con
la inteligencia social. En suma: el profesor universitario articula como algo natural las tres
misiones béasicas de la Universidad: investigacion, docencia, extension.

7.4. Ser humanista: No sélo porque liga su accion y su saber a las corrientes culturales de
las distintas tradiciones y lenguas, sino porque esta convencido de que todo conocimiento
hace parte de la esencia de la humanidad, la enriquece, la hace més justa y razonable. Ello
conduce a una formacion que activa la diversidad. Al mismo tiempo ese talante humanista
lo hace sensible para la critica de las injusticias y las desigualdades, de los atropellos y las
discriminaciones. El conocimiento apunta a devolver a las comunidades un elevado espiritu
de pluralidad. La humanidad se construye y examina a cada paso. Ser humanista es profesar
unos valores, respetar unos compromisos, profesar una fe: la fe por el cultivo de la verdad.
Esa fe se multiplica y se abre, se enriquece aun con aquello que le resulta extrafio.

7.5. Ser racional: Haga lo que hiciere, sea la que fuere la disciplina que practique, el
profesor universitario ha de ser un constructor de formas de racionalidad. Porque hay una
racionalidad universitaria, distinta de otras formas de racionalidad. ;En qué consiste? Apela
al dialogo como su elemento natural. Lo propio del didlogo es el rigor en la construccion de
los planteamientos, con miras a plasmar en comun verdades que originen consenso.
Conversar inteligentemente supone persuadir con razones. En eso se distingue de las
estratagemas discursivas que convencen a cualquier precio, dado que conciben el dialogo
como un pugilato, una metafora de la confrontacion, una practica sublimada de la guerra.
El auténtico profesor no utiliza la metafora, tan en boga, de que las palabras son armas. La
mencionada racionalidad tiene un signo distintivo inconfundible: supone que el que habla
primero es el otro, y que éste tiene de entrada el uso razonado de la palabra.

7.6. Ser interdisciplinario: El profesor que la Universidad requiere esta convencido de la
necesidad de alimentar el dialogo natural entre las disciplinas. Por distintas razones, éstas,
en ocasiones, se han vuelto cerradas, sofisticadas, privilegio de sociedades de saber
exclusivas. Cuando en realidad el conocimiento es un territorio abierto, permeable a otros
saberes, dispuesto a entrar en tension con ellos. Una disciplina, por mas que tenga reglas de
juego propias, nunca se encierra ni se parcela.

7.7. Ser un formador de ciudadanos: Ciudadanos del mundo, abiertos, universales. Si bien
debe apuntar a la excelencia, no olvida que su propoésito basico es formar para la
autenticidad y el compromiso en todas las situaciones de la vida, a estudiantes de por si



diversos, con aptitudes diferentes, con niveles de comprensidn distintos. Por ello evita que
la busqueda de tal excelencia se torne discriminatoria y elitista. Un profesor es capaz de
ensefiar a todos, sabiendo que ese “todos” es lo multiple, que nadie es igual a nadie. Ensefa
lo diverso a comunidades diversas.

7.8. Ser tedrico—préctico: El profesor universitario integra de manera dinamica ambos
dominios. Su ensefianza es viva, no libresca. Alimenta su saber en la experiencia y lo nutre
con la realidad circundante. El aula se convierte en un laboratorio de experimentacion y
transformacidn de la existencia palpitante de los estudiantes.

7.9. Tener sentido de la democracia: Toda su practica debe ser una leccién de democracia.
Hay que evitar que, en este aspecto, la Universidad se quede detenida: obediente a un
discurso dictado por la tradicion, por las ideologias, por la autoridad. Ese tipo de discursos
les suena cada vez més vacio a los universitarios. Los profesores tienen mucho que aportar
al respecto: renovar el lenguaje, renovar la fe en el lenguaje. La universidad es una
comunidad que construye propuestas de lenguaje con sentido. Hay que incentivar en los
jovenes el interés por sopesar sus razones, por renovarlas a la luz de razonamientos ajenos.

7.10. Ser sensible a lo publico: La Universidad pertenece a la comunidad, se debe a ella.
Los ciudadanos miran y escuchan todo el tiempo a su Universidad. El profesor tiene que
volcarse al didlogo con sus problematicas. Nada de lo que dice o hace debe ser ajeno a esa
exigencia. Hay que construir una pedagogia ingeniosa a ese respecto: salvar la contradiccion
consistente en aspirar a defender lo pablico -la universidad publica-, paralizdndola. Estudio
y critica, investigacion y defensa de lo publico: se trata de practicas que se tienen que
articular de modo consistente y permanente. Eso no suprime la critica, sino que la enriquece.
No anula la protesta, sino que la vuelve lucida e ilustrada.

7.11. Ser auténomo y participativo: El profesor universitario ejerce con rigor y
responsabilidad su libertad de catedra, de opinién, de produccién de pensamiento, con un
sentido de integracion a los procesos colectivos, decidido a participar en la construccion del
proyecto universitario. El profesor universitario no puede darse el lujo de convertir su
autonomia en individualismo, y hacer primar su proyecto personal sobre las necesidades de
la Universidad. En este aspecto se vuelve esencial desplegar un sentido solidario y generoso
que apunte al bien comin.”

C.5 Estudiante

En cuanto a la vision que plantean las licenciaturas sobre el rol del estudiante hay un acuerdo
en reconocerlo como un sujeto activo, involucrado de manera directa y responsable en su
proceso formativo y en el desarrollo de una postura critica a partir del intercambio de ideas,
discusion y dialogo:

“El estudiante es visto en su condicion humana, alejandose de cualquier comprension en la
que sea clasificado como “producto” que sale al mercado laboral a prestar sus servicios de
manera eficiente, la filosofia ayuda a rescatar los valores humanisticos y las virtudes
propias de la educacion filosofica tal como lo expresa Martha Nussbaum” (Licenciatura en
Filosofia).



“Estudiantes y egresados, estan en posibilidad de plantear una critica constructiva y en pro
del mejoramiento del Programa.” (Doctorado en Educacion)

El estudiante también es visto como centro de las apuestas formativas del programa:
“Posibilidad de acceder a seminarios y cursos de otros doctorados a partir de las necesidades
especificas de los estudiantes, y que pueda contribuir a su formacion literaria y cultural”
(Doctorado en Literatura).

Sin embargo, vuelve a observarse una ruptura en el contrato didactico (Brousseau, 2007), en
tanto no hay reflexiones en torno a las relaciones entre profesor — saber — estudiante, asunto

que resulta imprescindible a la hora de definir un modelo pedagdgico.
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4. Pensamiento pedagdgico area de las Ciencias Exactas y Naturales, Ingenieria y
Ciencias Economicas.
Por Nicolas Jaramillo-Ocampo®

Introduccion

Todas las facultades que conforman esta area articulan la docencia, la investigacion y la
extension sobre la base de la interdisciplinariedad y la formacién integral para aportar e
influir positivamente al desarrollo sostenible, social, econdmico, politico y cientifico del pais.

La Facultad de Ciencias Econdmicas, creada en 1944, ofrece cuatro programas de
pregrado, cinco especializaciones, seis maestrias y cinco doctorados. La Facultad cuenta con
nueve grupos de investigacion y consultoria que considera son “las unidades basicas de
creacion/generacion, transferencia y aplicacion de conocimientos al servicio de la sociedad
en su conjunto”. La sede central se encuentra en Medellin, pero también hace presencia en
Amalfi, Andes, Carmen del Viboral, Caucasia, Puerto Berrio, Santa Fe de Antioquia,
Segovia, Turbo y Yarumal.

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, creada en 1980, ofrece seis
programas de pregrado, una tecnologia, cinco maestrias y cinco doctorados. Soporta la
docencia en 55 grupos de investigacion; varios de los cuales hacen, ademas, extension. La
sede central se encuentra en Medellin, pero también hace presencia en Andes, Carmen del
Viboral, Caucasia y Yarumal.

La Facultad de Ingenieria, creada en 1958, ofrece 19 pregrados, 13
especializaciones, nueve maestrias y cuatro doctorados. Fortalece la docencia, la extension,
asesorias y consultorias con 36 grupos de investigacion. Tiene sede central en Medellin, pero
ademas hacen presencia en Apartadd, Carepa, Carmen de Viboral y Turbo.

Ademas de las tres facultades mencionadas incluimos en este analisis a la
Corporacion Académica Ambiental. La Corporacion “aborda de manera interdisciplinaria
y rigurosa el conocimiento ambiental a partir de problemas concretos”. Fue creada en 1997,

ofrece tres programas de pregrado, tres maestrias y un doctorado. Soporta la docencia en

& Bidlogo, doctor en Ciencias Basicas Bioldgicas, vinculado al Instituto de Biologia de la Universidad de
Antioquia. Sus ambitos de docencia e investigacion se centran en la Evolucion biologica y la Morfometria.
Actualmente es el director y editor general de la Revista Actualidades Bioldgicas.



cuatro grupos de investigacion y en numerosos convenios con centros y grupos de

investigacion de la UdeA. Desarrolla sus programas académicos en Turbo.

Tabla. Programas de pregrado y posgrado revisados.

PREGRADO ESPECIALIZACI |MAESTRIA DOCTORADO
FACULTAD (14/33) ON (4/18) (9/23) (9/15)
Administracién de|=valuacion  socio-
econdmica de Administracion  |NA
L . . |Empresas
Ciencias Econdmicas proyectos
Dese_lrro_llo Gestién Tributaria [Economia NA
Territorial
Estadistica NA Biologia Ciencias Quimicas
Fisica NA Ciencias Quimicas|Fisica
Ciencias Exactas y
Naturales
Matematicas NA Ensenapz_a de las Matematicas
Matematicas
Tecnologia NA NA NA
Quimica
Gestion de
Bioingenieria Analisis y Disefio|Ciencia, Ingenieria
g de Estructuras Tecnologia e|/Ambiental
Innovacion
Ingenieria o . Ingenieria de
Aeroespacial Logistica Integral |Ingenieria Materiales
. Ingenieria de
ligsee NA Telecomunicacion |Ingenieria Quimica
L Ambiental
Ingenieria es
Ingenieria Civil NA NA NA
Ingenieria de
Telecomunicacione NA NA NA
S
LS NA NA NA
Mecanica
Ingenieria Gestion
Oceanografica e Ambiental e
Corporacion o
Académica Ecologia de Zonas Ciencias
_ NA X NA
Ambiental Costeras Ambientales




NA: No aplica. En paréntesis se relaciona el nimero de programas revisados con respecto al

total.

Proyecto Educativo
Todos los programas de pregrado del &rea son conscientes de su inscripcion y participacion
activa en el contexto de la sociedad donde se desarrolla.

Los programas de la facultad de Ciencias Economicas forman al estudiante teniendo
él cuenta el contexto social en el que estudian y en el que se van a desempefar.
Administracion de Empresas forma personas para contribuir al desarrollo econémico, social
y productivo de las regiones y el pais. El programa revisado se oferta en las sedes de Segovia
y Yarumal, donde tienen en cuenta el conocimiento global y holistico de las realidades
regionales. Desarrollo Territorial se enfoca en formar personas para conocer, entender y
gestionar el territorio, sus recursos, potencialidades y restricciones, con el objetivo de
mejorarlo y desarrollarlo. EI programa se ofrece en Turbo, enmarcado en cuatro contextos:
politico, econdmico, ambiental y territorial.

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales forma a sus estudiantes en el contexto
de su vida diaria, de las necesidades regionales y del desarrollo del pais. Estadistica forma
personas para solucionar los problemas que demanda la sociedad en la administracion
publica, la industria, los servicios, la docencia y la investigacion. EIl programa revisado en
este documento se ofrece en Medellin donde reconoce las grandes necesidades de
profesionales en esta area, tal que no alcanza a suplir las demandas de las empresas publicas
y privadas de la ciudad y la region. Fisica forma personas para generar conocimiento nuevo
como elemento estructural del desarrollo del pais. EI programa revisado se ofrece en Carmen
de Viboral donde puede desempefiar un papel de liderazgo tanto en investigacion bésica y
aplicada, como en implementacion de tecnologias y el desarrollo de sistemas de
computacion; tareas en las cuales intervienen los estudiantes de pregrado. Matematicas forma
personas que enfatizan el accionar educativo pero que adquieren una estructura l6gica del
pensamiento el cual permite resolver adecuadamente las situaciones de la vida diaria. El
programa revisado se ofrece en Andes donde sus egresados participan en docencia y en
grupos multidisciplinarios de trabajo en diferentes areas del conocimiento. Tecnologia

Quimica propone el mejoramiento y la bisqueda permanente de la calidad, la pertinencia



social y el liderazgo académico y técnico. El programa se ofrece en Medellin en el contexto
particular de la industria regional y las normas que regulan el ejercicio de la profesion. Los
programas de Fisica y Tecnologia Quimica se preocupan por la desercién estudiantil debido
a que afecta las posibilidades de inclusion social.

Ecologia de Zonas Costeras representa en este documento a la Corporacion
Académica Ambiental. Forma personas capaces de proponer soluciones para resolver
problemas ambientales y que contribuyan a generar responsabilidad social con conciencia
ambiental. ElI programa se ofrece en Turbo, donde reconoce un contexto de gran
biodiversidad, enorme atractivo paisajistico, potencial turistico y cultural; pero el
conocimiento existente es insuficiente para gestionar de manera adecuada los problemas
generados por el aprovechamiento inadecuado de los recursos naturales y el bajo nivel de
sensibilizacion ambiental.

La Facultad de Ingenieria (Aeroespacial, Ambiental, Civil, Telecomunicaciones,
Mecanica, Oceanografica) forman personas con conocimientos y destrezas en las ultimas
tecnologias para resolver problemas (de comunicaciones, infraestructura, salud,
sostenibilidad ambiental y transporte) que impactan negativamente la sociedad.
Bioingenieria forma personas para generar bienestar, desarrollo tecnolégico y social
sostenibles en los sectores bioindustrial, médico-asistencial y de la biodiversidad. El
programa se ofrece en Medellin donde existe demanda por procesos, procedimientos, equipos
y sistemas, que incorporen las diferentes tecnologias bioelectronicas, biomecénicas y de los
biomateriales. Las ingenierias revisadas en este documento se ofrecen en Carmen de Viboral
(Ing. Aeroespacial), Turbo (Ing. Oceanografica) y el resto, en Medellin. Los retos regionales
exigen la formacién de un ingeniero con amplio conocimiento del medio en el que vive;
ademas, deben conocer el desarrollo internacional en nuevas tecnologias y su reciente o
cercana implementacién en Colombia. Reconocen también los problemas de impacto
ambiental y plantean soluciones dentro de la legislacion, las pautas culturales, y la situacion
socio-economica de la comunidad. Existen ademas problemas en la gestion de riesgos, la
planeacion y el déficit de vivienda y de infraestructura cuya solucion pasa por el estudio de
nuevas alternativas de valoracion de proyectos y obras, y de nuevos sistemas de construccion.

Los posgrados presentan una informacion mas escasa y menos informativa que los

pregrados. Quizas la forma en que se construyd el documento dejo por fuera mucha



informacion; lo cual haria necesario ir a los documentos maestros originales para rescatarla
y asi poder hacer un buen analisis.

En el documento de referencia, no es tan clara la relacion de los doctorados con el
contexto social. Su propdsito de formacion es la investigacion; el de Ingenieria Quimica
adiciona la docencia. Solo los doctorados en Matematicas y Fisica declaran ser pertinentes a
las necesidades de la region y el pais; pero tal pertinencia la basan en criterios “propios”. Los
egresados de todos los programas se dedican a la investigacion y el emprendimiento; los
egresados de los doctorados en Matematicas, Ingenieria Quimica y Fisica, también se dedican
a la docencia. Es notorio que ningan perfil profesional tiene una proyeccion social, lo cual
genera dudas sobre la relacion de los proyectos educativos con el contexto social.

Todas las maestrias al igual que los doctorados revisados se ofrecen en Medellin. El
proposito de formacidn de ocho maestrias es la investigacion; el de dos es la profundizacion
y una declara un proposito propio. La pertinencia de las maestrias con las necesidades de la
region y el pais se enfocan en los planes de desarrollo de Medellin, Antioquia y Nacional;
ademas en la Ley General Ambiental de Colombia (Ley 99, 1993) y en los indicadores de
ciencia, tecnologia e innovacion del Observatorio Colombiano de Ciencia, Tecnologia e
Innovacién. Sin embargo, hay cinco maestrias que declaran una pertinencia “propia” con las
necesidades de las regiones y el pais; lo que, a mi juicio, parece fuera de contexto. La maestria
en Biologia no declara al respecto, lo cual interpreto como que el proyecto educativo de este
programa se formula fuera del marco de la relacion contexto-sociedad. Los egresados de la
mayoria de los programas se dedican a la investigacion y la docencia; un poco menos
adiciona actividades “propias” (la maestria en Economia declara solo actividades “propias”
en el perfil de sus egresados). La maestria en Biologia adiciona a la investigacion y la
docencia, la proyeccién social y la de ingenieria, el emprendimiento.

Las especializaciones revisadas se ofrecen en Medellin. La especializacion en Gestion
Tributaria, también en Carmen de Viboral. Todas las especializaciones declaran ser
pertinentes con las necesidades de la region y el pais. Pero, tales pertinencias se basan en

criterios “propios”. Los egresados también se dedican a actividades “propias”.

Curriculo



La formacion integral se refiere a toda accion educativa que propenda el desarrollo de la
persona como un todo. El egresado con formacion integral habra madurado en todas las
dimensiones humanas (cognitiva, emocional, estética, social, etc.)” La formacion integral se
plantea en el Estatuto General como uno de los objetivos de la Universidad®; en el
Reglamento Estudiantil de Pregrado® y es el tema estratégico No. 1 del Plan de Desarrollo
Institucional 2017-2017%° .

Todos los programas de pregrado mencionan la formacién integral de sus estudiantes.
En general, los curriculos se construyeron sobre la formacion del saber, el hacer y el ser.
Ademas de la formacién en la disciplina propia, mencionan el desarrollo de habilidades de
comunicacion oral y escrita en espafiol y en un segundo idioma, el servicio social, el sentido
critico, la capacidad de investigar e innovar, la construccion de una nocion propia de territorio
con todas las complejidades que esto implica, el aprovechamiento sostenible de los recursos
naturales en un marco social, la promocion de cualidades éticas, la capacidad de adaptarse a
los cambios cientificos y tecnoldgicos, la disposicion a trabajar en equipos
interdisciplinarios, la capacidad de interactuar con las comunidades y mantener una actitud
autocritica, la flexibilidad para asumir nuevos problemas y la responsabilidad social, politica
y con el cuidado del ambiente, el fomento de la creatividad, el desarrollo de las aspiraciones
individuales, el respeto por la diferencia, la formacion ciudadana y constitucional. Los
programas son mas o menos prolijos en enunciar tales objetivos de formacion, adicionales a
los disciplinares; solo Ingenieria Civil no es explicita en la formacién integral, entendida
como la educacidn holistica para aportar al bienestar individual y de la sociedad.

Lo interdisciplinario y la flexibilidad se presentan dentro de los curriculos como
acciones que completan la formacion integral. Es importante destacar que estas dos nociones

se extienden a todos los programas de la UdeA, en el Estatuto General, el Reglamento

7 - Nova-Herrera A (2015). La formacion integral: una apuesta de la educacion superior. Cuestiones De
Filosofia, 1(18), 185 — 214. Disponible en: https://doi.org/10.19053/01235095.v1.n18.2016.5363
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Estudiantil de Pregrado y el Plan de Desarrollo Institucional 2017-2017. En el Reglamento
Estudiantil los cursos se definen como clasificables, validables y homologables, lo cual
facilita lo interdisciplinario y la flexibilidad.

La Facultad de Ciencias Econdmicas busca la més alta calidad en la Educacion y la
formacion integral. Quieren demostrar que es una Facultad “util a la sociedad y que
contribuye a la solucién de los multiples problemas que afrontan la region y el pais™*Z.

Administracion de Empresas ‘““se nutre solidariamente” de otras disciplinas, entre
ellas: Economia, Psicologia, Antropologia y en general las Ciencias Sociales y Humanas. El
Programa entiende la flexibilidad como el uso de una variedad de estrategias didacticas
centradas en el estudiante, que incluyen diferentes métodos de interaccion estudiante y
profesor en espacios de trabajo académico que privilegia el aprendizaje significativo
mediante la actividad de indagacion, elaboracidn cognoscitiva, socializacion y evaluacion
por parte del estudiante, bajo la tutoria de los docentes. Desarrollo Territorial, es por
naturaleza un programa interdisciplinario, pero no declara una politica de flexibilidad.
Aprovecha métodos, teorias y conceptos de las Ciencias Politicas, la Geografia, la Economia,
la Administracion y las Ciencias Sociales y Humanas, entre otras. El didlogo entre estas
disciplinas busca comprender mejor el territorio e interpretarlo para diagnosticar y encontrar
solucion a sus problemas.

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales'?, desarrolla programas académicos de
formacion en pregrado y posgrado y promueve actividades de investigacion, docencia y
extension “sobre la base de la interdisciplinariedad, la cooperacion y la formacion integral
de sus miembros para responder al compromiso de aportar al desarrollo cientifico, politico,
social y econdmico de la region y el pais.”

Estadistica disefio los planes de asignaturas (syllabus) para que el estudiante aprenda
a manejar un lenguaje comdn que permita la comunicacion interdisciplinaria con las &reas de

Econometria y Finanzas en la Facultad de Economia, de la Calidad en el Departamento de

11 - Facultad de Ciencias Econdmicas (2020). Acerca de la Facultad. Universidad de Antioquia. Medellin,
Colombia. Revisado el 26 de octubre de 2020. Disponible en:
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Medellin, Colombia.  Disponible en:  http://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/unidades-
academicas/ciencias-exactas-naturales/acerca-facultad/quienes-somos



Ingenieria Industrial y de Epidemiologia de la Facultad de Salud Puablica; siempre en la
busqueda de la solucién de los problemas determinados. La flexibilidad se observa en varios
aspectos: la estructuracion del curriculo (planteada en las directrices de la transformacion
curricular de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales) en tres niveles de formacién
(fundamentacion, profesionalizacién y profundizacion), en la organizacion de prerrequisitos
en los cursos avanzados que permite disminuir el tiempo de permanencia del estudiante, la
promocion de la movilidad estudiantil, la incorporacion de nuevos instrumentos didacticos
como la resolucion de problemas y el trabajo por proyectos, la oferta de cursos electivos para
suplir los intereses personales de los estudiantes y generar lineas de énfasis. El carécter
interdisciplinario del programa de Fisica se posibilita con el acceso a los cursos de otros
programas como Astronomia, Matematicas, Estadistica, Quimica, Biologia y varios
programas de la Facultad de Ingenieria. Fisica impulsa entre sus estudiantes la doble
titulacion, la movilidad académica, la internacionalizacion y la educacion continuada. Es
frecuente en el pregrado de Fisica los trabajos de grado con caracter explicitamente
interdisciplinario; los cuales involucran la asesoria y coasesoria de profesores de otras
dependencias; principalmente Biologia, Quimica e Ingenierias. Matematicas se refiere a la
relacion productiva que se establece entre los actores de dos 0 més disciplinas cuando actiian
y se expresan desde ellas para facilitar el acercamiento interdisciplinar, la elaboracion de
materiales de apoyo a la docencia, la creacion de cursos clasificatorios en diversas areas para
los estudiantes de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, los procesos de doble
titulacion, la oferta de cursos electivos, la generacion de espacios donde se encaren los
aspectos teoricos con los procesos practicos, entre otros. Tecnologia Quimica concibe el
curriculo flexible, inter y transdisciplinar. EI modelo pedagdgico de este Programa es
producto del trabajo de la comunidad académica; propicia la formacién integral, fomenta lo
interdisciplinario, fortalece la investigacion y flexibiliza el curriculo en términos de los tres
ciclos de formacion anteriormente mencionados (fundamentacion, profesionalizacion vy
profundizacidn), la incorporacién de nuevos métodos de ensefianza, las lineas de énfasis, la
doble titulacion, la transicion al posgrado, la promocién de la movilidad estudiantil, la
articulacion del discurso académico con la experiencia cotidiana, las exigencias laborales y
sociales, los intereses del profesor y del estudiante, y la insercion social en contextos

productivos y en particular con la industria.



La mision de la Corporacion Académica Ambiental es la formacion integral mediante
el trabajo interdisciplinario e interinstitucional para “impactar positivamente la relacion
sociedad-medio ambiente.”!3

Ecologia de Zonas Costeras comparte cursos de formacion bésica y cursos electivos
con Ingenieria Oceanogréafica, Oceanografia y Gestion en Ecologia y Turismo. El Programa
se declara flexible porque ofrece a los estudiantes un banco de electivas que profundizan la
formacion basica, aplicada, humanista y la investigacion.

La Mision de la Facultad de Ingenieria es “formar ingenieros, integrales y
competentes, para un mundo globalizado” que contribuyan “al desarrollo sostenible, a la
transformacion de las condiciones sociales y al mejoramiento de la calidad de vida de la
region y del pais, en armonia con los principios filoséficos de la Universidad de Antioquia.”**

Ingenieria Aeroespacial interactia con las ingenierias Agroindustrial, Ambiental,
Civil, Electronica, Industrial, de Materiales, de Sistemas, de Telecomunicaciones, Mecéanica
y Oceanogréafica y con los programas de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales,
Astronomia y Fisica. El estudiante tiene la posibilidad de elegir cursos complementarios de
formacion socio-humanistica y de profundizacién, acordes con sus intereses académicos y
profesionales. El Programa promueve, ademas, la doble titulacion y maltiples alternativas de
practica académica. Ingenieria Ambiental favorece un curriculo interdisciplinario y estimula
la integracion de estudiantes en practicas y cursos tedrico-practicos de ciencias e ingenieria
basicas, modelizacion y planificacion ambiental, ecosistemas y recursos naturales y en la
linea socio-econdmica. Los estudiantes se enfocan en recursos naturales y modelizacion
ambiental que son temas eminentemente practicos; pero con unas bases tedricas muy fuertes.
El enfoque diferencia al Programa de otros similares en el pais. Es novedosa la posibilidad
de doble titulacién interna en alguna de las siguientes tres combinaciones: Ingenieria Civil —

Ingenieria Sanitaria, Ingenieria Sanitaria — Ingenieria Ambiental, Ingenieria Civil —

13 - Corporacién Académica Ambiental (2020). Acerca de la Corporacion. Universidad de Antioquia. Medellin,
Colombia. Revisado el 26 de octubre de 2020. Disponble en:
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Ingenieria Ambiental. Pero también existe la posibilidad de doble titulacion externa; para lo
cual se internacionalizé el curriculo.

Por su parte, los “Proyectos Integrativos de Semestre, PIS” son un componente
curricular central del programa de Bioingenieria. Estos son proyectos de aula que integran
los conocimientos de manera longitudinal y transversal, con la ventaja que los problemas son
planteados, en su gran mayoria, por los estudiantes con el objetivo de resolver necesidades
reales. En este programa, aproximadamente el 80% de las asignaturas utilizan TICs. Los
proyectos de aula en Ingenieria de Telecomunicaciones inician con problemas disefiados o
seleccionados por los estudiantes, con la orientacion del profesor. Para resolverlos, se
identifican las necesidades de aprendizaje; se busca la informacion necesaria para resolver
esas necesidades; se disefian las acciones de indagacion y, en bucles de retroalimentacion, se
regresa unay otra vez al problema hasta lograr los objetivos del aprendizaje disefiados por el
profesor.

Ahora bien, de manera analoga a los otros programas de la Facultad, la Ingenieria
Civil oferta a los estudiantes 12 asignaturas electivas, facilita y promueve la movilidad
estudiantil a nivel internacional y nacional, las practicas tempranas en la comunidad o en la
industria y las practicas profesionales. Ingenieria de Telecomunicaciones interactia con
diferentes areas de la ingenieria, en particular con Ingenieria Electrénica. Al igual que los
otros programas de la Facultad comparte los cursos de ciencias bésicas y de formacion
complementaria como inglés, lecto-escritura, formacion ciudadana y constitucional, vivamos
la Universidad y electivas complementarias. El curriculo incluye un componente transversal,
que se evidencia en los planes de asignatura, el cual busca formar las competencias de
capacidad analitica, reflexion, sintesis y evaluacién, y comunicacién oral y escrita. Los
estudiantes con rendimiento sobresaliente pueden matricular un nimero de créditos mayor
que el estudiante regular de tal manera que puede disminuir su permanencia en la
Universidad. Sobresale la disponibilidad para todos los estudiantes de la Facultad de horarios
para préacticas libres en el Laboratorio Remoto del Departamento de Ingenieria Electrénica y
Telecomunicaciones. Todos los estudiantes pueden acceder a mdaltiples alternativas de
practica académica, lo cual les facilita la aplicacion, el desarrollo y la extension de sus
conocimientos, aptitudes y habilidades, de acuerdo con sus intereses profesionales. También

tienen a su disposicion una oferta amplia de cursos profesionales y complementarios.



Ingenieria de Telecomunicaciones, ademas, destaca la doble titulacion y pasantias a través
de convenios internacionales, el programa Sigueme a nivel nacional, que permite a los
estudiantes tomar cursos en otras universidades, la amplia oferta deportiva y cultural en cada
una de las subregiones del Departamento de Antioquia donde la Universidad tiene sedes y
seccionales, y la posibilidad de matricular cursos en otros programas académicos de la
Universidad. Aunque informatica, electricidad, instrumentacion y control no corresponden
al campo de accion directo del Ingeniero Mecénico son importantes para el ejercicio
adecuado de su profesion, “pues le permiten interpretar la tecnologia incorporada en las
maquinas, equipos y procesos actuales, asi como lograr su aplicacion eficiente en el disefio,
implementacion y mantenimiento de nuevas maquinas y procesos.”

Ingenieria Oceanogréafica incluye en su curriculo cursos de ciencias béasicas, socio-
humanisticas, ingenieria basica y aplicada, electivos y de formacion complementaria, los
cuales posibilitan una formacién sélida e integral del ingeniero. Los estudiantes ademas
pueden optar por la doble titulacion con Ingenieria Ambiental, Ingenieria Civil y el programa
de Oceanografia. Emplea la interdisciplinariedad y la flexibilidad en funcion de su
contribucion a la formacion integral.

La similitud de los cursos de ciencias bésicas en los programas de la Facultad de
Ingenieria se traduce en disponibilidad de horarios y movilidad entre programas.
Adicionalmente, los estudiantes de la Facultad de Ingenieria pueden acceder a diferentes
opciones de recursos educativos relacionados con la TICs (programa Ude@, plataforma
educativa, textos escritos, multimedia, tutorias virtuales). Es también comin a todos los
programas de la Facultad de Ingenieria, la posibilidad de movilidad estudiantil a nivel local,
nacional e internacional a través de convenios y programas que permiten desarrollar diversas
actividades formativas en instituciones de educacién superior, empresas y laboratorios. ES
notorio que los estudiantes han incrementado en los ultimos afios las aplicaciones a los
programas de pasantia en Alemania, Francia, Italia, Estados Unidos, Brasil y Argentina, entre
otros.

El perfil del egresado del pregrado en el &rea CENICE, su empleabilidad y la relacion
con el sector externo se interrelacionan entre si y con las necesidades de la region y el pais.
Los curriculos de todos los programas contemplan practicas en empresas, industrias,

instituciones educativas, entidades gubernamentales, ONGs y grupos de investigacion. Las



practicas son académicas, profesionales (laborales) y solidarias; responden a una necesidad
de formacion de los estudiantes; pero también a la necesidad de solucionar problemas de las
empresas, la educacion y el estado. Los programas de pregrado de la Facultad de Ciencias
Econdmicas aqui revisados son nuevos y se ofrecen en el norte y nordeste del Departamento.
No todos los municipios de estas regiones tienen clara su vocacion; pero los egresados de los
pregrados pueden ayudar a consolidar las diferentes vocaciones territoriales (agricola,
agroindustrial, confecciones, industria, turismo, servicios, etc.) para dar un valor agregado a
la produccion que genere riqueza basados en la formacion empresarial, la cultura
organizacional y la direccion administrativa.

Muchos de los egresados de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales continGan
su formacion en los posgrados que ofrece la misma Facultad o instituciones externas a la
UdeA. Se forman principalmente para la investigacion y la docencia. La industria pide, aln
de manera timida, fisicos para la investigacién o para solucionar muchos problemas técnicos.
Los egresados de Estadistica no alcanzan a cubrir la demanda de las empresas y la industria
de los sectores publico y privado. El contexto regional y del pais demanda el conocimiento
especializado de los estadisticos.

Matematicas es otro de los pregrados que no alcanza a cubrir la demanda de
consultorias, asesorias académicas y cientificas a profesionales de diferentes areas, grupos
de investigacidn, sector productivo y a instituciones educativas, del estado y sociales en el
planteamiento de modelos y solucion de problemas. La industria quimica es muy importante
en nuestro departamento y el pais; sus productos son vitales para las industrias y la vida diaria
de las personas. La demanda laboral para los egresados de Tecnologia Quimica siempre es
alta, pues solucionan las necesidades de las industrias quimicas de la region y el pais.
Ecologia de Zonas Costeras surgio al reconocer que el Uraba Antiogquefio es una region
estratégica para la economia nacional; pero, también sufre de enormes conflictos socio-
politicos. Los egresados de este Programa pueden contribuir como empleados de empresas
privadas y publicas o desde la creacion de empresas a la solucién de los problemas
ambientales, la conservacion y el manejo de los recursos marino-costeros.

Los egresados de la Facultad de Ingenieria se desempefian en todos los ambitos de la
economia, la politica, la educacidon. La Ingenieria Aeroespacial se desenvuelve en el contexto

creado por el Decreto Presidencial 2442 de 2006, mediante el cual se funda la Comision



Colombiana del Espacio, el documento COMPES 3683 de 2010 y los Planes Nacionales de
Desarrollo 2010-2014 y 2014-2018. La llegada de la base de tareas de mantenimiento,
reparaciones y revisiones (MRO) de Avianca a la zona de Rionegro en Antioquia y la
conformacién de un cluster empresarial aeroespacial liderado por la Fuerza Aérea
Colombiana son ejemplos de campos laborales posibles para los egresados de este Programa.

Los egresados de Ingenieria de Telecomunicaciones se desempefian en un campo
fundamental para la economia del pais. La conectividad y su impacto social y econdmico son
innegables. La investigacion, el fomento, la promocion y el desarrollo de las Tecnologias de
la Informacidn y las Comunicaciones son una politica de Estado (Ley 1341, 2009) que ofrece
a los egresados de este Programa un amplisimo campo laboral, de investigacion y
emprendimiento. Existen muy pocos programas en el pais e internacionalmente similares a
Ingenieria Oceanografica. Colombia posee alrededor de 3000 km de litoral en los cuales se
encuentran todos los ecosistemas costeros y oceanicos del tropico, dotados de una gran
capacidad para proveer bienes y servicios por su riqueza, diversidad y productividad. Pero el
desarrollo social, la infraestructura costera y el conocimiento de las condiciones oceanicas es
aun muy deficiente, por lo que hay una amplisima gama de oportunidades para el profesional
de este programa.

Los ingenieros ambientales se pueden desempefiar en entidades dedicadas a la
administracion y gestion de los recursos naturales, empresas prestadoras de servicios que
utilizan los recursos naturales, empresas de exploracién y explotacion de recursos minerales,
empresas generadoras de energia, empresas dedicadas a la construccion de obras de
infraestructura o como profesionales independientes dedicados al mantenimiento,
interventoria, asesoria, evaluacion de impactos y aplicacién de la legislacion ambiental y de
la normalizacién internacional de obras de ingenieria que impactan el ambiente. El programa
de Bioingenieria encuentra en los sectores bioindustrial, medico-asistencial y de
biodiversidad un campo de accion muy importante, con una demanda alta concentrada en
Medellin y el Oriente cercano, que requiere la vinculacion de los egresados. En general, las
ingenierias tradicionales (Civil, Mecénica) han sido, son y serdn muy importantes en el
desarrollo de la region y el pais. La relacion con el entorno externo siempre se ha iniciado

con las practicas laborales y los egresados.



Con respecto a los doctorados no hay referencias a la formacion integral. Su propoésito
de formacion es la investigacion y el perfil profesional se enfoca en la investigacion, la
docencia y el emprendimiento. Los cursos son tedricos, practicos, teorico-practicos,
seminarios y un gran porcentaje, de investigacion. Los cursos electivos son todos
disciplinares. Las estrategias de flexibilidad se manifiestan en la variedad de lineas de
investigacion, la posibilidad de tomar cursos en otros programas de la Universidad, la oferta
amplia de cursos electivos acordes con las necesidades de cada estudiante, la posibilidad de
realizar parte del trabajo de investigacion en instituciones externas a la Universidad, las
pasantias de investigacion de carécter obligatorio, las facilidades para asistir a congresos,
seminarios, talleres y escuelas dentro y fuera de la ciudad y el pais, y la oferta de cursos
dictados por profesores visitantes. Solo dos doctorados se declaran interdisciplinarios
(Ingenieria Quimica y Matematicas); sin embargo, las estrategias de flexibilidad también
apuntan a un contacto interdisciplinario de los estudiantes con otras areas del conocimiento.
De esta informacion infiero que los programas de doctorado de la UdeA no tienen el
propésito de la educacion integral, pues todos se enfocan en la formacién disciplinaria.

Las maestrias tampoco presentan referencias a la formacion integral. Sus propdsitos
de formacion son la investigacion (Administracion, Biologia, Ciencias Ambientales,
Ciencias Quimicas, Gestion Ambiental, Ingenieria e Ingenieria de Telecomunicaciones), la
profundizacién (Ensefianza de las Matematicas y Gestion de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion). Administracion, Economia y Gestion de Ciencia, Tecnologia e Innovacién
declaran propdsitos de informacion “propios”. Los cursos son teoricos, practicos, tedrico-
practicos y seminarios. Las maestrias en Biologia y Ciencias Quimicas dedican una gran
cantidad de créditos a cursos de investigacion. Los cursos electivos son todos disciplinares;
excepto, quizés, la maestria en Ensefianza de las matematicas que ofrece un curso llamado:
Contextos Socioculturales. Las estrategias de flexibilidad se presentan en una oferta amplia
de cursos electivos, cursos compartidos con otras maestrias de la UdeA y de otras
universidades locales, nacionales e internacionales, convenios que garantizan estadias de
investigacion, y amplia variedad de lineas de investigacion para desarrollar trabajos de grado.
Respecto a lo interdisciplinario, las maestrias promueven la visita de profesores externos a la
UdeA, nacionales y extranjeros; se relacionan con areas basicas y afines a su campo del saber

y estimulan que sus estudiantes participen en eventos donde pueden interactuar con



profesores y profesionales locales, nacionales e internacionales. De la informacion
proporcionada por las maestrias, que he sintetizado aqui, deduzco que, al igual que los
doctorados, las maestrias no tienen el proposito de la educacion integral, pues todos los
programas se enfocan en la formacion disciplinaria.

Las especializaciones tienen propositos “propios” de formacion; excepto, la
especializacion en Gestion Tributaria que se propone formar para el “campo laboral”. Esta
especializacion es la unica que declara un curriculo flexible porque las clases son
“magistrales y abiertas” y los estudiantes tienen a posibilidad de elegir el trabajo de grado.
Los cursos de todas las especializaciones son teoricos, excepto la especializacion en
Evaluacién Socio-econdmica de Proyectos que tiene, ademads, cursos practicos, y la
especializacion en Analisis y Disefio de Estructuras que ofrece algunos créditos de
investigacion. El perfil profesional del egresado de las especializaciones es “propio”; no hay
ninguna informacidn relacionada con la investigacion, la docencia, el emprendimiento ni la
proyeccion social. Al igual que los doctorados y las maestrias, las especializaciones no se
interesan por la formacion integral sino por la disciplinar.

Ningin programa de posgrado (especializacién, maestria, doctorado) entrega
informacion relacionada con el perfil profesional del egresado y su empleabilidad. Tampoco
declaran ninguna estrategia de relacion con el sector externo (sector productivo, trabajo con
la comunidad, generacion de conocimiento). De hecho, la relacion con el egresado es muy
pobre; en la mayoria de los programas no pasa de mantener mas o menos actualizado, un
directorio telefonico y las direcciones de correo electronico. No hay informacion relacionada

con los medios educativos y la infraestructura fisica y administrativa.

Modelo pedagogico
En general, los programas de pregrado del area destacan el papel activo del estudiante en el
proceso del aprendizaje; se refieren al papel del profesor solo como un acompariante del
proceso, un facilitador.

La Facultad de Ciencias Economicas adoptdé un modelo pedagdgico centrado en el
estudiante para lo cual privilegia la actitud y la actividad investigadora de los estudiantes y
de los profesores, la autorrealizacion de los estudiantes y la adquisicion de habilidades para

desarrollar su propio proceso de conocimiento.



Administracion de Empresas no se adhiere a una metodologia de ensefianza
especifica; por el contrario, conscientemente afirma que no existe un método Unico ni mejor
para desarrollar los objetivos de la ensefianza. Sin embargo, prefiere los métodos
relacionados con las pedagogias activas. EI método de ensefianza predominante son los
proyectos de aula y, en segundo término, la actividad de indagacion, elaboracion
cognoscitiva, socializacion y evaluacion por parte del estudiante, bajo la tutoria de los
docentes. Estos componentes deben ocupar al menos, la mitad del tiempo lectivo. Por eso, el
objetivo general de su plan de estudios es “construir y desarrollar con los estudiantes los
conocimientos, habilidades, capacidades y competencias necesarias para que se desempefian
en la gestion de las organizaciones y de sus procesos de tal manera que éstas sean productivas
y competitivas.” El curriculo pretende la formacion integral para lo cual se disefiaron
estrategias de ensefianza-aprendizaje centradas en el estudiante con énfasis en el servicio
social, el sentido critico y la capacidad investigadora. EI modelo pedagdgico de Desarrollo
Territorial se basa en un curriculo para educar de forma integral el cual involucra el
componente interdisciplinar, el respeto por las comunidades y sus saberes, la consciencia
socio-humanista y ética, la actitud investigadora, critica y transformadora, y la formacion
para liderar y orientar de manera proactiva sus procesos de desarrollo. Las estrategias
pedagdgicas de este Programa se orientan a desarrollar la inteligencia y la creatividad del
estudiante para que mejore su calidad de vida en el marco del “respeto de la dignidad del
hombre y a la armonia de éste con sus semejantes y con su naturaleza.”

Las estrategias didacticas de los programas de la Facultad de Ciencias Econdmicas
siempre se centran en el estudiante y se fundamentan en la flexibilidad y lo interdisciplinario.
Usan toda estrategia didactica cuyos criterios conceptuales y metodoldgicos garanticen
aprendizajes significativos para el estudiante. Se reconocen unas concepciones subjetivas
propias del estudiante y del profesor en torno a la educacion, a la sociedad y a las relaciones
con los otros y el ambiente. Esas concepciones se interrelacionan para construir la practica
pedagogica. El profesor y el estudiante de Administracion de Empresas “son sujetos de
actividad y de responsabilidad, cuyo desarrollo y cumplimiento son objeto de evaluacion para
cada cual”. El profesor “dirige, orienta, anima y acompaiia efectivamente, desde una postura
pedagogica que es distinta a una postura administrativa o laboral.” El estudiante “asume

responsabilidades individuales frente al grupo y frente a la tarea.” Desarrollo Territorial



plantea proyectos de investigacion formativa que requieren el aporte de varias disciplinas.
Los estudiantes plantean un proyecto en los semestres impares que desarrollard en los
semestres pares. Se espera que en estos proyectos desarrollen una comprension del problema
que desemboque en acciones interdisciplinarias de desarrollo del territorio en lo social,
econdmico y cultural y que sean sostenibles social y ambientalmente.

La evaluacion del aprendizaje se basa en el Reglamento Estudiantil de Pregrado,
Acuerdo Superior 1 de 1981, Capitulo VII, Articulos 79 a 125. La evaluacion plantea dos
objetivos: el primero se refiere a la obligacion de la Universidad de dar a la sociedad una
certificacion de la idoneidad del egresado para ejercer las funciones inherentes a su profesion;
el segundo objetivo, de caracter pedagogico, pretende que el estudiante aprenda de forma
significativa. De acuerdo estos principios, la evaluacion del Programa de Administracion es
formativa y sumatoria. La evaluacion del desempefio docente esta enmarcada en la siguiente
normativa: Ley 30 de 1992, Acuerdo Superior 1 de 1994 —Estatuto General-, Acuerdo
Superior 83 de 1996 por el cual se establece el Estatuto Profesoral, el Acuerdo Académico
111 de 1997, reglamentario del proceso de evaluacién y el Acuerdo Académico 82 de 1996
que reglamenta el plan del trabajo del docente. EI Articulo 81 del Acuerdo Superior 83 de
1996, establece que “La evaluacion profesoral tiene como finalidad que la Universidad
conozca los niveles de desempefio de los profesores y tome las medidas necesarias para
procurar la excelencia”.

El modelo pedag6gico de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales se formula en
la implementacion de las nuevas metodologias de ensefianza, el trabajo autonomo de los
estudiantes y su compromiso con el aprendizaje significativo del conocimiento cientifico.

El enfoque pedagdgico de Estadistica se basa en un curriculo integrado que favorece
el aprendizaje del conocimiento estadistico, su utilizacion en la solucion de problemas, la
formulacién de proyectos de investigacion y de acciones emprendedoras, innovadoras y
productivas. Fisica propende porque el estudiante integre y desarrolle las competencias
relacionadas con los saberes que son objeto de ensefianza por parte del profesor. Este
programa afirma que la medida de todo proceso de transformacién curricular son los
profesores. El Programa dedica gran parte del curriculo al aprendizaje practico. EI modelo
pedagdgico que implementa el programa de Matematicas propicia ambientes que orientan y

estimulan la creacion por parte del estudiante. El profesor hace parte importante en la



construccion de los ambientes de aprendizaje y actia como guia, orientador y dinamizador
de las actividades de los estudiantes. Los motiva a que busquen respuestas a las preguntas
importantes y espera lograr que los estudiantes “se sumerjan en un proceso de aprendizaje
critico”. Tecnologia Quimica basa su modelo pedagdgico en un curriculo estructurado en tres
ciclos de formacién: fundamentacion, profesionalizacién y profundizacion. Cada ciclo
contiene tres tipos de objetivos a lograr: conceptuales, procedimentales y actitudinales. Si
bien, este modelo de organizar el curriculo se presenta para Tecnologia Quimica en los
documentos revisados, conozco que es general para toda la Facultad de Ciencias Exactas y
Naturales.

Las estrategias didacticas de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales se basan en
la incorporacion de nuevas practicas de ensefianza tales como la solucién de problemas, el
aprendizaje basado en proyectos y el empleo de nuevas tecnologias. El rol del estudiante es
lograr una formacién integral sélida, acompafiada por profesores especializados en cada uno
de los temas de los cursos. Fisica espera que los estudiantes adquieran una formacion acorde
con las necesidades del pais, en particular de la region y una mejor manera de interaccionar
con otras disciplinas afines de tal manera que a futuro desarrollen lineas de investigacion y
cursen estudios de posgrado en universidades extranjeras. El profesor es mediador o
facilitador del aprendizaje y es un elemento dinamico en la formacidn integral del estudiante;
se compromete con la solucion de problemas sociales y es miembro esencial de la formacion
y consolidacion de comunidades académicas capaces de articularse con sus homdélogos
regionales, nacionales e internacionales y de impulsarlas mediante acciones docentes, de
investigacion y de extension.

De igual manera que la Facultad de Ciencias Economicas, la Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales evalla el aprendizaje basada en el Reglamento Estudiantil de Pregrado,
Acuerdo Superior 1 de 1981, Capitulo VII, Articulos 79 a 125.

La Corporacion Académica Ambiental se adhiri6 a un modelo pedagdgico
constructivista. En este modelo la tarea de ensefiar consiste en organizar métodos de apoyo
y situaciones de aprendizaje que permite a los alumnos construir su propio saber. Para el
modelo el conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion del ser humano,
lo cual implica una relacién dindmica entre el sujeto y el objeto; el conocimiento es un

proceso de estructuracion y construccion; el sujeto construye su propio conocimiento de



manera idiosincrética; la funcion de la construccion es la adaptacion y no la igualacion de lo
simbolico con lo real; los conocimientos nuevos se vinculan a los previamente construidos y
los modifican. El marco filosofico del modelo estd construido alrededor de tres ideas: 1) el
conocimiento se construye, no se transmite; 2) existen multiples realidades construidas
individualmente y no gobernadas por leyes naturales; 3) la ciencia no descubre realidades ya
hechas, sino que construye o crea realidades.

La Corporacion concibe al docente como un “profesional autbnomo que investiga
reflexionando sobre su préctica.” Los estudiantes se preparan en investigacion para generar
buenas actitudes y procesos entre ellos y los profesores, de tal manera que dinamicen el
proceso de aprendizaje. Ambos, estudiantes y profesores ganan experiencias, se adaptan a la
busqueda de conocimientos y enriquecen las practicas docentes.

Como todos los programas del area, la evaluacion del aprendizaje en la Corporacion
Académica Ambiental se basa en el Reglamento Estudiantil de Pregrado, Acuerdo Superior
1 de 1981, Capitulo VII, Articulos 79 a 125.

La Facultad de Ingenieria acogié desde su Gltima reforma curricular, efectuada a
mediados de la primera década de este siglo, un modelo pedagogico de caracter desarrollista,
con marcado énfasis constructivista. El aprendizaje centrado en problemas y proyectos es la
practica didactica mas mencionada en los documentos maestros de las ingenierias. Afirman
que, en la Universidad de Antioquia, el “Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) ha
probado ser eficaz.” Llama la atencion Ingenieria Oceanografica que “promueve el
aprendizaje mediante la experiencia vivida.”

Las estrategias didacticas de Ingenieria de Telecomunicaciones estan ampliamente
descritas y representan el pensamiento pedagdgico de la Facultad de Ingenieria. Se basan en
la flexibilidad pedagdgica, curricular y didactica. La flexibilidad curricular se refiere a una
estructura del curriculo modificable de acuerdo con los avances de la ciencia y la tecnologia.
La flexibilidad pedagdgica facilita la formacion integral del estudiante para que sea
autonomo a lo largo de su vida cotidiana, universitaria y profesional; desarrolla la capacidad
de reflexion, la apropiacion y construccion del conocimiento. La flexibilidad didactica
fomenta la participacion del estudiante en la elaboracion de sus estrategias de aprendizaje y
su plan de formacion, tanto en lo temporal como en lo espacial. Los profesores “tienen

discrecionalidad para exponer su conocimiento en el marco de un contenido programatico



minimo”. Tener sus propias ideologias y creencias es un derecho; pero deben ser coherentes
con los postulados y principios filoséficos de la UdeA, explicitos en el Estatuto General. Los
estudiantes pueden discrepar de los profesores, deben utilizar las fuentes de informacion
disponibles para la ampliacion y profundizacion de sus conocimientos. La UdeA dispondra
las facilidades y medios para ello. Los planes de asignatura son evaluados por pares expertos
externos sin perjuicio de la libertad de catedra. La practica didactica privilegiada es el
aprendizaje centrado en problemas y proyectos de aula; métodos que se nutren del
pensamiento pedagdgico desarrollista.

La evaluacion del aprendizaje se basa en el Reglamento Estudiantil de Pregrado,
Acuerdo Superior 1 de 1981, Capitulo VI, Articulos 79 a 125. Se establece por concertacion
entre el profesor y los estudiantes de cada curso. Hay varios tipos de actividades de
evaluacion que sirven para ofrecer a los estudiantes indicadores sobre su avance en el
aprendizaje y apoyarlos en el estudio independiente y en la toma de decisiones sobre los
puntos que deberan mejorar para lograr los objetivos propuestos.

Con respecto a los posgrados, ningun programa de doctorado del area CENICE
declara un modelo pedagdgico. Sin embargo, podemos tener indicios al examinar sus
propositos de formacidn, el porcentaje de créditos dedicados a la investigacion, las estrategias
didacticas y el perfil del egresado (no hay informacion sobre el rol del estudiante, el profesor
y la evaluacion). El proposito de formacion para todos los doctorados es la investigacion, a
la cual le dedican, en promedio 74% (68-79%) de los créditos y el emprendimiento. Los
doctorados en Fisica, Matemadticas e Ingenieria Quimica forman también para la docencia.
Como estrategia pedagdgica, el doctorado en Ciencias Quimicas desarrolla competencias
cientificas y de investigacion, por medio de la experiencia, para la generacién de nuevos
conocimientos y de procesos tecnoldgicos en areas avanzadas de la quimica; ademas en la
formacion en investigacion por medio de la experiencia. Los doctorados en Fisica y en
Matematicas hacen un listado de cursos: basicos, especializados, seminarios de investigacion
y proyecto de tesis. Estos programas pertenecen a la Facultad de Ciencias Exactas y
Naturales. Los procesos formativos estan respaldados por cinco a 19 grupos de investigacion.
Los doctorados de la Facultad de Ingenieria no explicitan estrategias pedagogicas. En
general, los cursos son teoricos, tedrico-practicos y de investigacion. El perfil del egresado

es la investigacion, la docencia y el emprendimiento.



Cuatro de las 10 maestrias informadas en esta area (Ciencias Ambientales; Economia,
Gestion de Ciencia, Tecnologia e Innovacion e Ingenieria de Telecomunicaciones), declaran
una estrategia pedagogica. Todas las podemos encasillar en la corriente cognitivo-
constructivista. La maestria en Ciencias Ambientales, por ejemplo, define su modelo
pedagdgico con las siguientes expresiones: aprendizaje por recepcion significativa,
constructivismo, cambio conceptual, aprendizaje por resolucion de problemas, aprendizaje
por descubrimiento. La maestria en Economia declara un enfoque pedagogico de
competencias académicas. La maestria en Gestion de Ciencia, Tecnologia e Innovacion se
adhiere al Constructivismo; mientras que la maestria en Ingenieria de Telecomunicaciones
declara un modelo Ensefianza-Aprendizaje. Hay seis programas que no explicitan ningun
modelo. En cuanto a las estrategias didacticas presentan un listado abundante de técnicas
para la ensefianza: los métodos expositivo mixto, de aprendizaje basado en problemas, de
estudio de casos, de proyectos, didactico operativo; el seminario investigativo y el aleman;
los juegos de simulacion y de roles; el aprendizaje basado en investigacion; topicos
especiales; seminarios trabajo de investigacion; catedra magistral; participacion grupal;
trabajo en campo; lecturas dirigidas y discusion de casos practicos; manejo de aplicaciones
de software y paquetes estadisticos; analisis de casos; indagacion critico constructiva;
replicacion de resultados econométricos de articulos cientificos; realizacion de talleres;
participacion en foros; el enfoque tedrico practico. La maestria en Ensefianza de las
Matematicas emplea los seminarios como un espacio de discusion, socializacion y aplicacion
en torno a los avances tedricos, conceptuales y metodoldgicos. Hay ocho maestrias de
investigacion y dos de profundizacion (la maestria en Ciencias Econdémicas declara un
propodsito de formacion “propio”). Todas dedican entre el 8 al 71% de los créditos a
investigacion, apoyadas por cuatro a 37 grupos de investigacion. Las interacciones con los
agentes educativos se resumen en una oferta amplia de estrategias didacticas, y métodos de
evaluacion, cursos electivos, pasantias, homologaciones y trabajos de grado adecuados a los
intereses de los estudiantes. Se relacionan con las areas afines al objetivo de la maestria. Con
respecto a los egresados, mantienen bases de datos actualizadas. La maestria en Ingenieria
declara relacionarse con los egresados que se vinculan como profesores.

Los modelos pedagogicos declarados por las especializaciones son el constructivismo

(Especializacién en Gestién Tributar) y la estrategia tedrico-practica (Especializacion en



Logistica Integral). Hay dos especializaciones que no declaran ningiin modelo. La técnica de
ensefianza comun es la clase magistral; aungue también mencionan el aprendizaje basado en
problemas, la participacion grupal, el manejo de aplicaciones de software, lecturas dirigidas,
discusién de casos préacticos, informes, proyectos, talleres y trabajos escritos. La
especializacion en Gestidn Tributaria enfoca su proposito en el campo laboral; las demas
declaran un proposito “propio”. Entre el 5 y el 17% de sus créditos son dedicados a
investigacion. La unica referencia a los estudiantes es que tienen la posibilidad de elegir el

trabajo de grado. No hay ninguna referencia a los profesores.

Informes de Autoevaluacion
Los documentos maestros utilizados para obtener el registro calificado, la acreditacion de la
calidad o las renovaciones respectivas presentan el pensamiento pedagdgico al que se
adscriben las diferentes unidades académicas. Por su parte, la autoevaluacion mide que tanto
de las intenciones pedagogicas se han materializado; qué fortalezas y debilidades se
explicitan y cudl es el plan de mejoramiento trazado para lograr desarrollar satisfactoriamente
el pensamiento pedagdgico. Hice el andlisis de las autoevaluaciones enmarcado en las
mismas categorias descritas en los apartados anteriores (Proyecto Educativo, Curriculo y
Modelo Pedagdgico).

El documento: “consolidado general de rastreo de autoevaluaciones” para el area
CENICE examind dos programas de pregrado de la Facultad de Ingenieria (Mecanica,
Bioingenieria) y tres de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales (Matematicas, Fisica,

Tecnologia Quimica).

Proyecto Educativo
La Facultad de Ingenieria, y con ella todos sus programas, formularon los proyectos
educativos a partir del Plan de Desarrollo Institucional 2006-2016.

Ingenieria Mecanica tiene un Proyecto Educativo de ‘“calidad buena”. El Plan de
Estudios, refleja caracteristicas de un programa de tipo “clasico-tradicional” con énfasis en
una formacion tecnica; sin embargo, para la fecha de la autoevaluacion (2014) se estaba
reformulando en términos de las directrices del decreto 1295 de 1994, en particular en la

definicion de los créditos académicos. Segun los pares evaluadores, tales cambios parecen



mas métricos que una respuesta a una evaluacion integral. EI Programa tiene relevancia
académica y pertinencia social del programa, lo cual se reconoce en el desempefio de los
egresados, en las relaciones productivas de los profesores con el sector externo y en el actuar
institucional de los estudiantes. Pero no se evidencié analisis del entorno y de necesidades
formativas. EI Programa deberia examinar las tendencias nacionales e internacionales en
Ingenieria Mecanica para la toma de decisiones. Sus fortalezas se resumen en un Plan de
Desarrollo actualizado y con alta pertinencia tanto nacional como regional, el alto grado de
compromiso y dedicacion por parte de los profesores, un programa solido de desarrollo
profesoral, un programa de relevo generacional, la infraestructura fisica, académica,
administrativa y de bienestar. Pero hay carencia de estrategias e indicadores contundentes
para evaluar el Proyecto Educativo y el impacto en el medio externo. Faltan espacios de
discusion y divulgacion, falta flexibilidad, el namero de estudiantes por profesor es alto, lo
cual puede incidir negativamente en la calidad, faltan incentivos para que los estudiantes
participen mas en investigacion y los profesores produzcan material docente, falta una buena
interaccion con los egresados. Finalmente, no hay suficiente reflexién sobre la posible
competencia entre calidad en la docencia y desarrollo de la investigacion. ElI Proyecto
Educativo puede mejorar con estrategias de evaluaciones periddicas dirigidas a actores
internos y externos. Se debe canalizar a favor del programa el alto grado de compromiso de
profesores, estudiantes, egresados, administrativos y la imagen institucional fuerte.

El programa de Bioingenieria cumple “alto grado” los criterios de calidad académica
del Proyecto Educativo. El Programa es relevante y pertinente para la region y el pais, lo cual
se demuestra con el alto indice de ocupacion de sus egresados en empresas relacionadas con
el area de formacidn. Este Programa se inserta en el contexto externo mediante convenios de
cooperacion académica y cientifica y con la publicacion mas de 3000 articulos en revistas
indexadas en cooperacion internacional. Las fortalezas mas notorias del Programa son: la
mision, la visién y el proyecto educativo claros y pablicos, la calidad académica y el sentido
de pertenencia de estudiantes y profesores, la interdisciplinario, las estrategias de ensefianza
y aprendizaje entre las que sobresalen la metodologia de aprendizaje basado en proyectos,
que hace uso de los “Proyectos Integrativos de Semestre”, la visibilidad nacional e
internacional, los convenios de doble titulacion con Italia y Francia, y los convenios de

intercambio con Brasil, Alemania, México y Francia, las relaciones internacionales de sus



grupos de investigacion y la alta calidad de los mismos, la vinculacion de los estudiantes a la
investigacion, la presencia en las regiones, el laboratorio de simulacion, las politicas de
bienestar, la infraestructura fisica, académica y administrativa. Las debilidades mas
destacadas son: el alto nimero de profesores de catedra (aprox. 70% de la planta profesoral),
el alto nimero de estudiantes por profesor, la falta de objetividad de la evaluacion docente,
la falta de espacios de trabajo para los profesores catedra, las asignaturas del tronco comdn
no usan la metodologia de aprendizaje basado en proyectos, falta de buen espacio para la
realizacion de las précticas docentes y de los laboratorios, la falta de buena dotacion de los
laboratorios, falta de buena estructura del curriculo, falta de lineas de profundizacion
claramente marcadas y de disponibilidad de las asignaturas electivas y complementarias, falta
de competencias comunicativas de los estudiantes, poca disponibilidad de préacticas en las
empresas y el poco acompafiamiento por parte de la Universidad en la busqueda de précticas,
falta de formacién en emprendimiento, formacién y gestion de empresas, falta de conexion
con la industria o el sector médico, falta de contacto y representatividad de los egresados en
el Programa, la poca formacion en ingenieria clinica y gestion tecnoldgica en ambientes
hospitalarios. EI Plan de Mejoramiento se dirige a subsanar todas estas debilidades.

Todos los programas de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales (Matematicas,
Fisica y Tecnologia Quimica) recibieron una certificacion de alta calidad.

El Proyecto Educativo de Matematicas es coherente con la mision y objetivos del
Programa. Hace énfasis en el pensamiento multidisciplinario, epistemolégico, creativo y
didactico que se traduce en una actividad investigadora, de transformacién social, cultural,
politica, econdmica y tecnoldgica. Las concepciones epistemoldgicas que fundamentan el
programa de Matematicas son: logicismo, intuicionismo, formalismo, estructuralismo y
constructivismo®®. Este Programa cuenta con muchas fortalezas, entre las que destacan: la

estructura administrativa, la visibilidad nacional, la calidad de sus profesores, los grupos de

15 - El logicismo “pretende reducir la matematica a la 16gica”, el formalismo “intenta construir una meta-
teoria”, el intuicionismo “persigue recortar el saber matematico hasta lograr una sintesis trivialmente segura”,
el estructuralismo sostiene que “la matematica es una ciencia logico deductiva y ese caracter es el que debe
informar la ensefianza de la misma”.

- Moreno C, Garcia TM (2009). La epistemologia matematica y los enfoques del aprendizaje en la movilidad
del pensamiento instruccional del profesor. Investigacién y Postgrado. 24(1): 218-240. Disponible en:
https://www.redalyc.org/pdf/658/65815763009.pdf

- Garcia Cruz JA (s.f). La Didactica de las Matematicas: una vision general. Disponible en:
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/rtee/didmat.htm#inicio
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investigacion con alta calidad, un 97,6% de los egresados estdn vinculados en el sector
externo, la internacionalizacion del Programa, la maestria y el doctorado en Matematicas.
Sus debilidades se concentran en un plan de estudios muy rigido y en la falta de suficientes
aulas de clases. Ademas de corregir estas debilidades, EI Plan de mejoramiento incluye
incrementar la flexibilidad curricular, dotar a la biblioteca de mas libros de texto y mejorar
los mecanismos de difusién y discusion de la Mision, del Proyecto Educativo y del Programa.

El Proyecto Educativo de Fisica se enmarca en un plan de formacion que se activo en
2012 y que se vincula con una estrategia pedagdgica y docente elaborada por la Facultad para
todos sus programas. Sin embargo, Fisica no identifica en el documento rector las
necesidades cientificas, empresariales y sociales del entorno con respecto al Programa; no
hay una medicion del impacto social a través de las actividades docentes del Programa y de
sus egresados. Es claro que sus egresados se dedican principalmente a la docencia y la
investigacion. Las fortalezas de Fisica son: la calidad de sus profesores vinculados y de
catedra, su formacion cientifica avanzada, la participacion de varios profesores en actividades
de divulgacion cientifica, la solidez de sus grupos de investigacion, el grupo en ensefianza de
la Fisica, los programas de jovenes investigadores, las mejoras en infraestructura dedicada a
la ensefianza, el alto compromiso de los estudiantes con el Programa, el cumplimiento del
plan de mejoramiento 2006 y elaboracion del correspondiente al 2012, el cambio curricular
que se empez6 a implementar en 2014, los ciclos de formacion (fundamentacion,
profesionalizacion y profundizacién) y la mayor flexibilidad del Programa. En el Plan de
Mejoramiento sobresale la recomendacion de realizar estudios y reflexiones sobre el papel y
la relacion del fisico con su entorno.

El Proyecto Educativo de Tecnologia Quimica presentd una buena coherencia interna
derivada de la actualizacién y modernizacion curricular; sin embargo, los pares evaluadores
consideran importante incrementar las relaciones con los egresados. La importancia
académica y social del Programa se manifiesta en que la demanda del entorno es bastante
amplia. Los egresados son muy valorados en el medio; sin embargo, es necesario ampliar las
relaciones con la industria. Sus fortalezas radican en el fortalecimiento de la comunidad
académica, particularmente de la planta de profesores, el alto reconocimiento del Programa
por los egresados y empresarios, el alto reconocimiento de los estudiantes por los profesores,

el compromiso administrativo por una gestion de alta calidad. Las principales debilidades



son la escasa participacion de los estudiantes en la elaboracion de la malla curricular y el
distanciamiento con los administradores del Programa y del Instituto, la falta de oferta amplia
de cursos electivos, la falta de relacion con los egresados, una mejor divulgacion interna y
externa del Programa y continuar haciendo esfuerzos para disminuir la tasa de desercion de
estudiantes no graduados. Los pares académicos recomendaron reflexionar bien la reforma
curricular, la atencién a los estudiantes con respecto a su vida académica y su desarrollo
integral, el mantenimiento del buen nivel académico del profesorado, el fortalecimiento de
los espacios de relacion con los estudiantes y la sincronia de los laboratorios de docencia con
las clases tedricas.

Curriculo

Las autoevaluaciones de los programas de la Facultad de Ingenieria reconocen que ejecutan
un curriculo integral porque incluyen actividades para la formacion socio humanistica, la
practica académica y de investigacion, aprendizaje de un segundo idioma, pasantias
internacionales y actividades culturales complementarias. Los curriculos se construyeron
pensando en la formacion en valores, actitudes, aptitudes, conocimientos y competencias
para formar un profesional integro.

El curriculo de Bioingenieria busca mantener un equilibrio entre la academia, lo
ludico, afectivo y ético. En lo pedagdgico utiliza los Proyectos Integrativos de Semestre como
eje articulador del aprendizaje significativo, en alianza con los grupos de investigacion y el
sector productivo. Sin embargo, el micro curriculo de los primeros semestres se centra en el
conocimiento impartido y no en la estrategia pedagogica utilizada. Por decision del Comité
de Curriculo, el Programa se enfoca méas en la formacion de conocimiento que en la de
competencias procedimentales. Tal vez esta es una de las causas de la muy alta tasa de
desercion (para la fecha de la autoevaluacién era del 64%). No se evidencié un mecanismo
para el reconocimiento de los créditos cursados o de las actividades realizadas en otra unidad
académica o en otras instituciones, lo que resta flexibilidad. Esta se observa en la libertad de
elegir varias lineas de enfasis formativo. El convenio “Sigueme” permite a los estudiantes
cursar hasta tres asignaturas en universidades del Valle de Aburrd y un semestre completo en
instituciones ubicadas en cualquier municipio del pais. El sistema de prerrequisitos y

correquisitos del curriculo genera una barrera adicional para las intenciones de flexibilidad.



Ingenieria Mecénica reconoce que puede mejorar en lo interdisciplinario. El caracter
obligatorio de los cursos en el ciclo de profundizacion no facilita la participacion de
estudiantes en el disefio de su plan académico, de acuerdo con sus intereses. Ademas, de
manera similar a Bioingenieria, los prerrequisitos y correquisitos le quitan flexibilidad al
curriculo.

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales definié con claridad para todos sus
programas el namero de horas de trabajo independiente del estudiante con relacion a los
créditos de trabajo directo con el profesor. El curriculo de todos los programas incluye
aproximadamente un 7% de créditos dedicados a temas de ética, formacion ciudadana y
estética. La flexibilidad curricular se manifiesta en la estructuracion de tres ciclos de
formacion (fundamentacion, profesionalizacion y profundizacion), la incorporacion de
nuevas didacticas, la promocion de las lineas de énfasis, la movilidad estudiantil, la doble
titulacion y la transicion al posgrado.

El Programa de Matematicas no presenta una declaracion sobre formacién integral ni
tampoco sobre sus politicas de interdisciplinariedad. Sin embargo, el comité de pregrado
homologa cursos realizados en otros programas a nivel nacional e internacional. Otra
fortaleza curricular es la recepcién continua de profesores visitantes, la mayoria como
evaluadores de trabajos de grado.

Por su parte, Fisica presenta un curriculo muy enfocado en los aspectos disciplinares
y menos en la formacién integral. Para el Programa es importante definir el papel del
profesional en Fisica asociado a actividades de investigacion tedrica y experimental. Es un
programa al que le falta desarrollar mas sus propuestas interdisciplinares; aunque la mayoria
de los estudiantes declararon que frecuentemente toman cursos de otras disciplinas. Ademas,
hay un aspecto del curriculo que les permite “desarrollar actividades de aprendizaje y
reflexion en asuntos especificos que propician la autonomia y permiten llegar a procesos de
investigacion y creacion.” El curriculo no tiene campos especificos para realizar pasantias
externas; pero el Programa las propicia como actividades extracurriculares.

Los estudiantes de Tecnologia Quimica tienen, en general, una buena percepcion
sobre la organizacion curricular del Programa, su nivel y su rigor. Sefialan como positivos la
separacion entre la clase teorica y el laboratorio correspondiente, y como negativo la escasa

dotacion de algunos de ellos. La malla curricular adopté la estrategia interdisciplinaria que



la Facultad disefio para este proceso. Respecto a la flexibilidad, los egresados y empresarios

solicitaron que se facilite la transicién a diplomados, especializaciones y posgrados.

Modelo Pedagdgico

Los programas de la Facultad de Ingenieria elaboraron Proyectos Educativos solidos porque
contemplan la metodologia didactica, las tendencias de la ingenieria, la flexibilizacion,
integralidad y modernizacion de los contenidos; pero no hay muchos indicios de si estan
desarrollando efectivamente las intenciones que declaran en sus proyectos educativos. En el
documento maestro de su reforma curricular, la Facultad de Ingenieria se adhiere a un modelo
desarrollista con énfasis constructivista.

Pese a lo anterior, en la informacidn consolidada de la autoevaluacion de Ingenieria
Mecénica no encontré referencia explicita al modelo pedagdgico que usan. Sefialé en el
apartado 4.1 que el Plan de Estudios presenta caracteristicas de un programa “clasico-
tradicional” con énfasis en una formacion técnica. El documento menciona que las estrategias
de aprendizaje y las reglas de evaluacion de los estudiantes son claras, pero no las describe.
Mencionan el respeto por la autonomia de los profesores y las caracteristicas de los cursos,
pero no van méas alld&. No hay mencion explicita a la relacion Didactica — Ensefianza —
Aprendizaje - Evaluacion. La palabra ensefianza no se encuentra en el texto revisado. En
consecuencia, a partir de la informacion revisada no es facil inferir el modelo que siguen en
la practica pedagdgica.

Bioingenieria centra su estrategia didactica en el aprendizaje basado en problemas y
proyectos de aula, lo cual denominan: Proyectos Integrativos de Semestre. Los PIS se
conciben como la estrategia pedagdgica de “aprender haciendo”. Este sistema de ensefianza
y aprendizaje es muy bien valorado por los estudiantes y profesores a partir del quinto
semestre donde se implementa. Los estudiantes de los semestres 1 a 4, no tienen muy claros
los métodos de ensefianza y aprendizaje ni el modelo pedagdgico seguido. Por tal motivo,
una de las recomendaciones de la autoevaluacién es disefiar una estrategia pedagdgica del 1
al 4 semestre que integre el curriculo con los semestres superiores. EI Programa promueve la
formacion en desarrollo de productos de I+D+1 (investigacion, desarrollo e innovacion),
investigaciones y gestion tecnoldgica. Ademas, construyo un curriculo que intenta mantener

un equilibrio entre la academia, lo ludico, afectivo y ético, manteniendo siempre la utilizacion



de los PIS como eje articulador del aprendizaje significativo, con los grupos de investigacion
y los aliados del sector productivo. Si bien el informe de la autoevaluacion no menciona el
rol de los profesores si evidencia que existe una alta cantidad de profesores de hora catedra,
los cuales se dedican en su mayoria, a asignaturas basicas de ingenieria. Generalmente hay
mas de cuarenta estudiantes por profesor, lo cual es una relacion baja de profesores por
estudiantes. Los profesores sefialan como debilidad que la evaluacion docente no es objetiva,
estd desactualizada y en algunos casos no refleja la realidad. Por su parte, los egresados
recomiendan a los profesores un mayor contacto con la industria. Tampoco hay un rol
definido para el estudiante. Los administradores del Programa se reiinen semestralmente con
los estudiantes; pero la reunion es mas de cardcter informativo que de didlogo; “no se percibe
una retroalimentacion fluida por parte de los estudiantes.” No hay una reflexion desde el
modelo pedagdgico que analice la alta tasa de desercion estudiantil.

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales proyectdé un modelo pedagdgico en su
proyecto de transformacion curricular (FCEN, 2009)*6, el cual pretende desarrollar el trabajo
autonomo de los estudiantes y su compromiso con el aprendizaje significativo del
conocimiento cientifico. EI nuevo curriculo se construy6 desde una perspectiva
constructivista (p. 24). Matematicas fundamenta su estrategia de ensefianza y aprendizaje en
la propuesta de esta transformacidn curricular. EI Programa incorpora estrategias didacticas
como el aprendizaje basado en la solucién de problemas y el trabajo por proyectos. Como lo
mencioné en el apartado del Proyecto Educativo, el informe de autoevaluacion consigna que
“el programa adopta las concepciones epistemologicas que fundamentan el desarrollo de la
Matematica: logicismo, intuicionismo, formalismo, estructuralismo y constructivismo.” No
encontré ninguna referencia al rol de los profesores, pero si a que el programa cuenta con un
amplio nucleo de profesores con titulos de doctor. Tampoco hay referencia al rol de los
estudiantes. Tanto ellos como los profesores perciben el Programa como muy bueno;
coherente con la misién y el Proyecto Educativo del Programa. No hay informacién sobre la

evaluacion del aprendizaje; pero tampoco sobre la del profesor ni del micro-curriculo.

16- FCEN (2009). Proyecto de Transformacion Curricular. Universidad de Antioquia. Medellin, Colombia.
Disponible en:
http://huitoto.udea.edu.co/programacionacademica/contenido/IPPA/ACUERDOS%20TRANSFORMACION
%20CURRICULAR/documento-maestro-rector/Doc%20Rector%20-%20Fac%20Ciencias%20Exactas.pdf



Fisica, al igual que Matematicas, fundamenta su estrategia de ensefianzay aprendizaje
en la propuesta de la transformacién curricular de la Facultad. El Programa de Fisica, por
naturaleza, es tedrico y practico. Para el aprendizaje practico (el “aprender haciendo”) cuenta
con aulas, una sala de cobmputo y laboratorios dotados adecuadamente. Sin embargo, siempre
es necesario mejorar las instalaciones y la dotacion de equipos; ademas, dotar a todas las
aulas con internet y recursos de video. El informe de autoevaluacion consigna que las
estrategias pedagogicas y didacticas puestas en préactica, incluyendo la captacion de
profesores con altos niveles de formacion y experimentados que dicten los cursos bésicos,
son una de las fortalezas del Programa. Los administradores del programa consideran que la
metodologia de ensefianza y aprendizaje ha ido cambiando a medida de las necesidades de
las necesidades de formacion actuales. Mas del 80% de los estudiantes afirman que existe
correspondencia entre el plan de estudios y las metodologias de ensefianza. La estructuracion
del curriculo en tres ciclos de formacion (fundamentacion, profesionalizacion y
profundizacion) esta disefiado para que “el estudiante reciba una formacion basica en
términos de conocimiento y habilidades tedricas y experimentales, asi como para profundizar
su proceso de aprendizaje y desarrollo en el &mbito de un tema especifico.” En los ultimos
dos ciclos los estudiantes pueden tomar cursos diseflados para desarrollar actividades de
aprendizaje y reflexion en asuntos especificos que propician la autonomia y permiten llegar
a procesos de investigacion y creacion. No encontré en el documento revisado la palabra
“evaluacién” como proceso de aprendizaje del estudiante o mejora del docente y del micro-
curriculo. Los estudiantes y egresados del Programa exhiben alta calidad lo que conlleva a
que realicen con éxito estudios de posgrado en la misma Universidad o en otras instituciones.
La mayoria de los profesores del Instituto de Fisica son exalumnos del Programa. Sin
embargo, la experiencia de los profesores por su formacion en el exterior y las visitas y
pasantias frecuentes a instituciones extranjeras sirve de referente para la revision y
actualizacion permanente del curriculo, base del modelo pedagogico.

Tecnologia Quimica no explicita el modelo pedagdgico que sigue; sin embargo, entre
sus fortalezas destaca: “la implementacion de procesos pedagdgicos y de estrategias de
ensefianza-aprendizaje mas centrados en los estudiantes que en el docente”. También es una
fortaleza la ejecucion del nuevo curriculo pues ayuda a consolidar la comunidad de

estudiantes y la identidad del Tecn6logo Quimico, aunque hubo escasa participacion de los



estudiantes en la estructuracion de la nueva malla curricular. Ademés, falta algo de
coordinacion entre los cursos tedricos y los laboratorios de docencia correspondientes.
También hay preocupacion por la alta tasa de desercion y de retencion de estudiantes no
graduados. En la evaluacion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje de Tecnologia
Quimica, los estudiantes y profesores indicaron que los micro-curriculos estdn sobre
cargados de informacion y hay poco acompafiamiento para el estudio; los estudiantes se
sienten muy solos en su proceso de formacion. Tal vez es la causa de los altos niveles de
pérdida de materias y de desercion. Piden evaluar estas situaciones y encontrar soluciones.
Los pares recomiendan formar grupos de profesores para evaluar los micro curriculos.
Recomiendan también impulsar la participacién de los estudiantes en los grupos de
investigacion para que se refuerce la estrategia del aprender haciendo. Por altimo, lo comun
a todos los programas revisados del area CENICE, no se explicitan los roles del estudiante y
del profesor, ni las politicas de evaluacion.

Con respecto a los posgrados, el documento que consolida la informacion de los
documentos maestros solo informa los resultados de la autoevaluacion relacionados con las
fortalezas, debilidades y planes de mejoramiento de los programas. La informacién se
presenta de una manera muy sucinta de tal manera que no permite sacar inferencias sobre el
Proyecto Educativo, el Curriculo y el Modelo Pedagdgico.

Los doctorados de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales presentan entre sus
fortalezas la calidad de profesores, estudiantes y grupos de investigacion, la exigencia
académica, las publicaciones cientificas, los apoyos econémicos a estudiantes y profesores
para participacion en eventos y movilidad académica, los convenios de cooperacion con
entidades nacionales e internacionales, la interdisciplinariedad en las lineas de investigacion.
El doctorado de Fisica es quizas el que mas se enfoca en las debilidades relacionadas con su
proceso de ensefianza aprendizaje. Considera que las debilidades a mejorar son: la
flexibilidad, interdisciplinariedad y metodologia del plan de estudios, la pertinencia social
del Programa, la participacion de los egresados en actividades académicas relacionadas con
el curriculo, el impacto en el entorno de las innovaciones tecnologicas. También afirman que
el proceso de formacion en investigacion no es sistematico y adecuado, los empleadores
consideran que la formacion en investigacion de los egresados no responde a las necesidades

del entorno; se deben revisar los instrumentos de evaluacion, la cobertura nacional e



internacional, la participacion de estudiantes en las diferentes instancias administrativas y
académicas de la Universidad, la gestion de convenios nacionales e internacionales y de
obtencion de recursos para la financiacion, la falta de actualizacion instrumental y de
bibliografia especializada, la asincronia entre el tiempo de permanencia de los estudiantes en
el Programa y lo esperado segun el curriculo. Los otros doctorados se centran en las fuentes
de financiacion de los estudiantes, la oferta de cupos, la visibilidad del programa, el
aprendizaje de inglés, el fortalecimiento de convenios para doble titulacion, la
implementacion de cursos compartidos por diferentes doctorados y maestrias. Los Planes de
Mejoramiento se enfocan en resolver las debilidades enunciadas.

Las maestrias también hacen listados de fortalezas y debilidades mas enfocadas en
aspectos operativos, logisticos y de infraestructura (por ejemplo, el servicio de alimentacion
en la sede de posgrados, deficiencias en aulas, espacio de trabajo de los profesores, etc.) que
en la implementacion de un pensamiento pedagdgico en el curriculo. Varias de las fortalezas
y debilidades son similares a las de los doctorados. Entre las fortalezas es comun a todos los
programas la alta calidad de la planta profesoral con formacién avanzada y los curriculos
construidos para articular la investigacién en todo el proceso formativo. Entre las debilidades
la insuficiencia de recursos para financiar a los estudiantes, los vinculos con los egresados,
la infraestructura fisica, los estudiantes con mayor tiempo de permanencia en el Programa
que el establecido en el curriculo. Las fortalezas mas cercanas a la didactica, ensefianza,
aprendizaje, evaluacion y relacion profesor y estudiante son: la responsabilidad social, el
desarrollo de competencias gerenciales e investigativas (Administracion), las relaciones
exitosas continuas con pares nacionales e internacionales (Biologia), la coherencia en la
mision, la vision y las normas del Programa con los lineamientos institucionales (Ingenieria
y Ciencias Quimicas), el buen impacto en la sociedad de los egresados (Economia y Ciencias
Quimicas). Las debilidades mas relacionadas con un modelo pedagdgico son: la relacion con
los egresados (Ingenieria), la inclusién de los estudiantes en la investigacion y la consultoria
(Economia), internacionalizacion y flexibilidad (Economia e Ingenieria en
Telecomunicaciones).

La especializacion en Evaluacion socio-econdémica de proyectos de la Facultad de
Ciencias Economicas es la unica que presenta informacion sobre la autoevaluacion. Las

fortalezas mas relacionadas con el proceso de ensefianza y aprendizaje son: la orientacion de



las monografias hacia necesidades reales de la Universidad y del medio empresarial, la
calidad de la planta profesoral, la demanda de la especializacion por instituciones externas,
el buen impacto econémico y social en la region, el enfoque empresarial de los estudiantes.
Las debilidades mas importantes son: la promocion del programa a nivel nacional,
dificultades financieras, las relaciones con los egresados y la interaccion de los estudiantes

en el Centro de Investigaciones y Consultaria de la Facultad.

Meétodos

La Facultad de Ciencias Econdmicas, a través de sus programas, representados en este
documento, incluyen una amplia variedad de métodos didacticos: expositivo o clase
magistral, expositivo mixto, aprendizaje basado en problemas (ABP), seminario
investigativo, didactico operativo, taller, ambientes virtuales de aprendizaje, estudio de
casos, proyectos. Las estrategias didacticas para cada proyecto de aprendizaje son definidas
por los participantes del nucleo curricular respectivo.

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales utiliza en el proceso de ensefianza:
seminarios, talleres, catedra magistral, el método ABP, el el trabajo individual y grupal extra-
clase. La participacion de los estudiantes en grupos de investigacion, asesorados por los
profesores y las practicas académicas y profesionales pone en operacion el modelo del
aprendizaje significativo, el aprender haciendo. EI modelo pedagdgico-didactico de
programa de Fisica contempla tres lineas metodoldgicas: razonamiento cientifico y solucion
de problemas, observacion y experimentacion, modelizacion y simulacion. Los programas
de esta Facultad exigen como requisito para la graduacion hacer un trabajo de investigacion,
una monografia, realizar una pasantia en un grupo de investigacion o realizar una préactica
laboral.

Ecologia de Zonas Costeras, programa de la Corporacion Académica Ambiental,
tiene como requisito de graduacion realizar y presentar un trabajo de investigacion. Una
proporcidn significativa de los cursos utiliza las nuevas tecnologias de la comunicacion y la
innovacion.

La Facultad de Ingenieria presenta diferentes tipos de actividades de evaluacion del
aprendizaje: desarrollo de casos practicos, solucion de situaciones problematicas,

elaboracion de portafolios, ejercicios de reflexion, examenes en linea con preguntas de



seleccién multiple, proyectos integrativos de semestre; una proporcion muy importante de

los cursos utiliza las nuevas tecnologias de la informacion y la innovacion.

5. Conclusiones

5.1 Generales

En construccion por las profes Gloria Giraldo y Teresita Alzate

5.2 Area de la salud

Conclusiones pregrado:

Los documentos maestros de los pregrados del Area de la Salud de la Universidad de

Antioquia permiten establecer que los programas académicos son:

Pertinentes y contextualizados que responden a la formacion de profesionales
integros capaces de dar respuesta a los problemas de salud, para poder brindar
bienestar a los individuos o a las comunidades regionales o nacionales;
adicionalmente, estos profesionales estaran en capacidad de ejercer la profesion en
cualquier lugar del mundo.

La definicién de un modelo pedagdgico que oriente el quehacer educativo no aparece
con claridad en gran parte de los documentos maestro; sin embargo, hay evidencia
documental que la mayoria de ellos apuestan por el “Modelo pedagogico social”, pues
estan interesados en formar profesionales integros capaces de desarrollar habilidades
de pensamiento critico-reflexivo que les permite participar activamente en los
procesos de transformacién de la sociedad.

El discurso curricular es el que presenta una claridad conceptual mayor en los
documentos maestros revisados. Lo anterior, posiblemente se deba a que la
Universidad de Antioquia tuvo, a partir de 1997, un trabajo institucional destacado
en el tema. Esto puede deberse a la gran influencia que lo curricular ha tenido en el
discurso educativo a partir de la década de los ochenta del siglo pasado. Ademas,

como secuencia de la obligatoriedad de definir lo curricular en los Registros



Calificados, como una exigencia del MEN. Asi las cosas, los programas de pregrado
del Area de la Salud son flexibles e interdisciplinarios, y aunque ambos conceptos no
estdn definidos claramente, el como llevar a las practicas estos lineamientos
curriculares, si lo esta.

e Por otra parte, los programas de pregrado, aungue son un poco timidos en declarar de
manera abierta y contundente que estan orientados por curriculos enfocados en el
desarrollo de competencias, es evidente que, en todos ellos, el discurso de las
competencias aparece una y otra vez como enfoque curricular.

e La apropiacion de un discurso didactico preciso y contundente no acompafa la
formulacién de los documentos maestro en los programas de pregrado del area. La
didactica estd enmarcada en una vision instrumental que tiene como prioridad la
definicion de las metodologias y estrategias de mayor uso en las aulas de clase.

e Laensefianza en los programas es comprendida como un proceso participativo, en el
cual el estudiante esta involucrado de manera activa, responsable y continua para que
pueda responder por el proceso formativo. Las estrategias de mayor uso son el
Aprendizaje Basado en Problemas, Aprendizaje Basado en Proyectos, seminarios
investigativos y practicas. Si bien el papel del estudiante estd definido en los
documentos, el papel del profesor no lo esta.

e La evaluacion de los aprendizajes continGia siendo un componente pedagdégico que
ofrece pocos avances en la mayoria de los documentos maestro. Esta enmarcada en
la normatividad institucional (Reglamento Estudiantil), y el 50% de los programas
presentan propuestas mas participativas y como una préactica continua de aprendizaje
y mejoramiento educativo. Ademas, el componente evaluativo est4 dirigido a los
resultados de aprendizaje y no incorpora otras audiencias o procesos. Lo anterior, no

conversa con el modelo pedagdgico social que declaran los programas.

Conclusion posgrados

De lo rastreado y cotejado en los documentos maestros de los programas de posgrado del

Area de la Salud se destacan los siguientes aspectos:



e Enprimer lugar, los programas no tienen una conceptualizacion acerca de ensefianza,
aprendizaje, rol del maestro y del estudiante; sin embarga, las declaratorias sobre los
propdsitos de formacion y las estrategias didacticas implementadas permiten conocer
como los programas del Area de la Salud configuran y desarrollan su pensamiento
pedagogico.

e En segundo lugar, la mayoria de los programas priorizan la formacion investigativa,
aunque con diferencias que van desde algo mas del 100% del peso porcentual entre
la de menor porcentaje y la de mayor, es decir, lo duplica y més. Por otra parte, los
documentos revisados dejan ver que el posgrado no esta interesado en la forma
integral de sus estudiantes, caso opuesto al pregrado de la Institucion.

e En tercer lugar, la didactica aparece desde la dimension de principios y estrategias
didacticas.

e En cuarto, y tltimo lugar, ninguno de estos programas define ni caracterizan el tipo
de curriculo, la evaluacion y aquellos elementos que permiten conocer su desarrollo
historico, su origen y su abordaje epistemoldgico. Seria importante que se declaren,
explicitamente, todos estos asuntos en los documentos maestros ya que contribuiria a

la concrecidn y profundizacién del pensamiento pedagdgico de estos programas.

Conclusiones pregrado informes de Autoevaluacion.

e Los modelos pedagogicos mas recurrentes descritos desde las autoevaluaciones del
Area de la Salud corresponden a la consideracion de teorias del aprendizaje activo
del estudiante y a una corriente cognitiva y por construccion, pues de modo abierto,
convergen los denominados: constructivista y el modelo pedagdgico por
competencias, representando entre ambos, al 78% de los programas, sin dejar de lado
otros modelos con tendencias minoritarias; en correspondencia, se encuentran
enunciados, con mayor frecuencia, entre metodologias y métodos, el Aprendizaje

Basado en Problemas y el Aprendizaje Basado en Proyectos.

5.3 Area de las Ciencias Sociales y Humanas



La pregunta que motivé los andlisis que nos han ocupado hasta este punto, es sobre la
existencia de indicios de Modelo Pedagdgico en los programas de pregrado y posgrado
seleccionados, pertenecientes al Area de Ciencias Sociales y Humanas. La respuesta es
afirmativa: Si, los hay. Lo que ocurre es que los matices son tan variados que se confirma la
necesidad de apoyar a las unidades académicas para la construccion de sus Proyectos
Educativos de Programa y de sus modelos pedagdgicos respectivos.

La variedad de matices tiene que ver con que ciertos programas se identifican con una
tendencia o enfoque de modelo pedagdgico (ABP, pensamiento critico, enfoque socio-
constructivista) y a partir de alli intentan mantener coherencia con los diferentes aspectos que
los constituyen. Diriamos que son los programas que tienen un mayor nivel de madurez
conceptual y filosofica. Otros programas declaran alguna tendencia en sus aspectos
curriculares (cognitivo constructivista, critico — social), sin embargo, la coherencia se pierde
frente a otros aspectos conceptuales (curriculo, pedagogia, didactica, profesor, estudiante),
especialmente con la evaluacién y algunos terminan siendo contradictorios.

Se puede afirmar, ademas, que ninguno de los programas analizados explicita su
adhesion a alguna corriente pedagdgica tradicional. No obstante, ciertos informes de
autoevaluacion sefialan la necesidad de hallar consistencia entre lo expuesto en los
documentos maestros Yy la cotidianidad de los procesos formativos. Es posible suponer que
la relacion profesor —saber — estudiante, esta centrada en unos conocimientos que el profesor
domina y que considera esenciales para la formacion de los estudiantes, pero reduce al
minimo la interaccion con el estudiante. Esto permite inferir que en los documentos maestros
no hay indicios de modelos pedagdgicos tradicionales, pero el que se vive en la cotidianidad
si lo es.

Los documentos de los programas de pregrado parecen mas descriptivos al exponer
ciertos componentes del MP. Sin embargo, en lo que respecta al proyecto educativo, todos
los programas describen la relacion contexto — sociedad, mostrando la pertinencia del
programa y de sus egresados como respuesta a ciertas necesidades: de profesionalizacion
(Lic. Danza; Derecho; Arte Dramético; Comunicacion Social — Periodismo) y de desarrollo
educativo (como es el caso de las Licenciaturas). Las autoevaluaciones de los programas de
Ciencia Politica y las Licenciaturas en Artes Plasticas, Filosofia y, en Lenguas Extranjeras,

tienen un proyecto educativo mejor contextualizado. Por su parte, los posgrados tienen en



comun la claridad sobre la contribucion que pueden hacer a la sociedad, en lo relativo a la
generacion de conocimiento (doctorados y maestrias en investigacion) y a la formacion de
expertos (especializaciones y maestrias en profundizacion).

En cuanto al concepto de ‘curriculo’, estdn los programas que lo abordan desde una
perspectiva integral que combina la mirada critica y la mirada técnica, y estan los que se
centran en el plan de estudios. Los documentos maestros de Filosofia, Musica, Lenguas
Extranjeras y Ciencia Politica, definen su curriculo de acuerdo con las condiciones
contextuales, la intencién de transformacion social y el compromiso misional de la
universidad, de manera que se hacen responsables del desarrollo de pensamiento critico,
reflexivo, creativo y complejo para que eventualmente, sus egresados aporten a la
construccidn de sociedades justas.

La tendencia de curriculos centrados en el Plan de Estudios se identifica en los
programas de posgrado: el curriculo se define en términos de asignaturas, areas y ndcleos de
formacion, en una visién mas técnica del curriculo, que se asimila a las metas de formacién:
sumergirse en la investigacion pura desde las disciplinas o especializarse en ciertos
conocimientos propios del area.

La formacion integral se entiende en todos los documentos como un concepto
asociado a los principios de integralidad, flexibilidad e interdisciplinariedad que se postulan
en el Estatuto General y se promulgan en la mision institucional. Para los pregrados, lo
‘integral’ de la formacion se entiende desde el desarrollo del ‘ser’ en sus posibilidades y
capacidades, las cuales pone en accién al servicio de la sociedad. La formacion integral no
solamente tiene lugar en el curriculo explicito del programa de pregrado, sino que se expresa
ampliamente en la multiplicidad de actividades en las que el estudiante se implique, mientras
que, en el caso de los programas de posgrado, el concepto de ‘formacion integral’ es menos
amplio porque se asume que el estudiante se sumerge en un conocimiento particular,
mediante un curriculo que le dotara de las habilidades, capacidades, destrezas, formas de
sentir, pensar y de razonar propias del colectivo académico. En consecuencia, la
‘integralidad’ no es una caracteristica de formacion basica como pasa en el pregrado, sino
que es complementaria.

La flexibilidad es una de las caracteristicas deseables en todos los programas. Se

constata que el programa de mas alta flexibilidad es el de Filosofia, no obstante, las acciones



de mejora en general sefialan la necesidad de que los curriculos sean realmente flexibles
(Psicologia, Historia, Lic. Ciencias Naturales, Lic. Artes Plasticas, Lic. Lenguas Extranjeras).
Los posgrados, en cambio, tienen un mayor nivel de flexibilidad en tanto las estrategias
permiten que el estudiante disefie en buena parte su propia formacion, ya sea porque elige
cursos y/o lineas de interés (Doctorado en Literatura; Maestria en Historia del Arte; Maestria
en Salud Mental; Maestria en Musicas de Am. Lat y Caribe; Maestria en Filosofia; Esp.
Derecho Administrativo).

La interdisciplinariedad se hace explicita en los planes de estudio de todos los
programas analizados, aunque con distintas comprensiones. Es comdn encontrar que hay un
determinado nimero de créditos que se asocian a cursos que abordan objetos de estudio desde
varias disciplinas (Psicologia, Filologia Hispanica) o mediante estrategias (seminarios,
coloquios) y espacios particulares (como las practicas). Pero hay otros casos en los que la
interdisciplinariedad se confunde con la flexibilidad (Lic. Danza; Historia). De las
autoevaluaciones se infiere la necesidad de hacer estas precisiones y de promover la
superacion de pre-requisitos y co-requisitos. En los posgrados, la interdisciplinariedad es un
valor integrado a la naturaleza misma del programa académico, en tanto las tesis doctorales,
los proyectos de investigacion de maestria y los trabajos de especializacion abordan
problemas o fendmenos en cuya interpretacion participan varias disciplinas.

En general, la pedagogia se observa implicitamente asociada a la reflexion sobre el
acto formativo y la responsabilidad social relacionada con los egresados. Como era de
esperarse, las Licenciaturas son mas descriptivas al respecto en cuanto declaran que la
formacion de los estudiantes se entiende desde la pedagogia social, con principios
transformadores y de reflexidn que trascienden los planes de estudio. Sin embargo, en varios
casos, la pedagogia se relaciona con metodologias y espacios en los cuales tiene lugar la
relacion profesor — estudiante — saber (MUsica; Ciencia Politica).

Las tendencias analizadas en los pregrados (a) Formacién b) Modelo, enfoque o
campo c¢) Curriculo d) Estrategias y Metodologias), indican que la pedagogia también
aparece vinculada a la flexibilidad, interdisciplinariedad, integralidad (ej. Psicologia) y a la
formacion en la investigacion y su relacion con la extension (ej. Derecho).

Se puede afirmar que en los programas analizados no hay suficiente

conceptualizacién para argumentar la existencia de un modelo pedagdgico en sentido



estricto, pero si hay indicios (Escuela de Idiomas —centrado en estrategias de ensefianza y
aprendizaje- y en las Licenciaturas — critico social, socioconstructivista) o al menos la
intencion de fundamentarse en ello. En ciertos casos, es urgente la necesidad de apoyar a las
unidades académicas en la configuracion de su MP, en tanto los programas caen en una
confusion de enfoques (Derecho es constructivista -por un lado- y basado en competencias -
por otro-). Ademas, segun las autoevaluaciones, estos MP requieren ser apropiados por la
comunidad académica del programa.

El caso de los posgrados es relevante: el Doctorado en Educacion es el Unico de su
género que declara un MP al que denomina ‘Investigacion Pedagdgica’, mientras que en los
documentos de once maestrias no hay mencién alguna. En otros documentos hay relacion
entre el MP declarado y el tipo de posgrado: En la modalidad de investigacion de la Maestria
en Educacion, el MP es socio — critico, mientras que en la modalidad de profundizacion es
préctico — investigativo. Las dos especializaciones asumen un enfoque de ‘Didactica Critica’
(Derechos Humanos y Derecho Internacional Humanitario) y ‘Tedrico — Practico’ (Esp. en
Derecho Administrativo), ambos consecuentes con los objetivos de formacion.

En otras Maestrias los indicios de MP se refieren a las estrategias de formacion:
Estudios Socio — Espaciales menciona la ‘Docencia abierta’; Psicologia se adscribe a la
relacion ‘Ensefianza — Aprendizaje’; Literatura alude al ‘Aprendizaje Pedagogico’ e Historia
del Arte al ‘Seminario’ y las maestrias en Comunicaciones se refieren a un MP de docencia
investigativa y participacion.

Respecto a los conceptos vinculados a los modelos pedagogicos se puede afirmar que
el concepto de ‘Didactica’ se explicita en los documentos de varias Licenciaturas,
relacionado con las posibilidades estratégicas para desarrollar los procesos de ensefianza y
aprendizaje de acuerdo con los indicios de un modelo pedagdgico critico. También se concibe
en la posibilidad de promover mediaciones para el logro de los objetivos de formacion en el
marco de las didacticas especificas (Lic. Filosofia). Algunas Licenciaturas optan por la
construccidn del conocimiento mediante la investigacién como la estrategia mas importante
para ensefiar (Lic. Danza).

Sin embargo, sorprende que haya Licenciaturas que no presentan reflexiones sobre
sus didacticas especificas (Danza, Artes Plasticas, Pedagogia y Pedagogia de la Madre

Tierra) dada la naturaleza de los objetos de conocimiento que abordan.



Para otros programas tanto de pregrado como de posgrado, la did4ctica se expresa en
la metodologia de ensefianza (talleres, exposiciones —Derecho; Doctorado en Linguistica) o
queda relacionada con el curriculo y la evaluacion (Doctorado en Ciencias Sociales;
Especializacion en Derecho Administrativo).

El concepto de ‘aprendizaje’ se detecta en los documentos maestros, aunque no se
explicita como se entiende. Algunos programas logran identificarlo con algun enfoque
teorico (aprendizaje significativo — Lic. Lenguas Extranjeras), o vinculado a la metodologia
de investigacion (Ciencia Politica) y otros lo definen en términos de los objetivos de
formacion por areas (Comunicacion Social — Periodismo; Tecnologia en Artesanias) e
incluso, en relacion con la evaluacién formativa (Musica).

Para las especializaciones y algunas maestrias, el aprendizaje va en funcién de los
métodos de Aprendizaje basado en problemas y Estudio de casos (Maestria en Ciencias de la
Informacion); Aprendizaje basado en problemas (ABP, Maestria en Comunicaciones;
Estudios Socioespaciales; Educacion) y Aprendizaje basado en Proyectos (Ciencia Politica,
Licenciatura en Ciencias Naturales, Licenciatura en Lenguas Extranjeras y Licenciatura en
Filosofia).

En lo relativo a la evaluacién, los programas se decantan por citar lo que dice el
Reglamento Estudiantil. Sin embargo, las licenciaturas la mencionan en consonancia con
algun enfoque del MP acordado por la dependencia (Escuela de Idiomas) o en el Proyecto
Educativo del Programa (Lic. Educ. Infantil). Otros programas destacan la evaluacion desde
una postura curricular (Archivistica) en consonancia con las exigencias epistemoldgicas de
las disciplinas.

En todos los casos (pregrados y posgrados), la evaluacion va vinculada a calificar los
aprendizajes de los estudiantes y la calidad de los programas académicos (en términos de
registro calificado o de alta calidad), pero no hay alusiones explicitas a la importancia de
evaluar a los profesores 0 a su ensefianza.

Los posgrados describen procedimientos para la evaluacion de cursos teoricos,
practicos y tedrico — préacticos, en sintonia con una apuesta curricular relativa a los objetivos
de formacion. La evaluacion se centra en los desarrollos de ciertos dominios teoricos y
metodologicos de la investigacion, antes que en otros aspectos (éticos, axioldgicos, politicos)

gue se asumirian como esenciales.



Respecto al ‘Profesor’, las licenciaturas lo definen en funciéon del oficio que
desempefia 0 de su rol como ensefiante. Para los demas programas incluidos los posgrados
no se encontraron alusiones explicitas mas alla de su participacion en la investigacion, la
extension y en su productividad intelectual. La concepcion del ‘Estudiante’ es mas amplia:
se le reconoce como centro de la apuesta formativa del programa y como sujeto activo,
involucrado de manera directa, responsable de su proceso formativo profesional y en el
desarrollo de una postura critica.

No obstante, frente a estas Ultimas concepciones se observa una ruptura en el contrato
didactico (profesor — saber — estudiante, Brousseau, 2007), lo cual resulta imprescindible a

la hora de definir un modelo pedagdgico.

5.4 Area de las Ciencias Exactas y Naturales, Ingenieria y Ciencias Econémicas

Pregrados.
Los lineamientos pedagdgicos del area convergen en una relacién pedagdgica, didactica y
curricular. Al nivel del curriculo, todas facultades y la Corporacién declaran tener estrategias
de ensefianza centradas en el estudiante. Todos los programas tienen un componente
significativo de “aprender haciendo”; el cual se manifiesta en proyectos de aula, practicas
académicas y laborales, trabajos de grado y cursos de investigacion. Las practicas académicas
y laborales son la manera principal de relacionarse con el medio externo. Tal componente
(aprender haciendo) implica un trabajo activo por parte del estudiante y un rol orientador del
profesor. Para la evaluacion del aprendizaje todos los pregrados se acogen al Reglamento
estudiantil para el cual “la evaluacion debe ser un proceso continuo que busque no sélo
apreciar las aptitudes, actitudes, conocimientos y destrezas del estudiante frente a un
determinado programa académico, sino también lograr un seguimiento permanente que
permita establecer el cumplimiento de los objetivos educacionales propuestos” (Acuerdo
Superior 1 de 1981, capitulo VII, articulos 79 a 125).

Es asi como los programas de la Facultad de Ciencias Econdémicas mencionan
estrategias didacticas que garantizan el aprendizaje significativo. Buscan construir con el
estudiante, conocimientos, habilidades, capacidades y competencias. Se centran en los

curriculos donde destacan los componentes disciplinares propios; pero también los inter-



disciplinares y la flexibilidad, dentro de un marco humanista ético. La misién es
investigadora, con actitud critica y disposicion transformadora de la realidad. Enfatizan que
los proyectos de aprendizaje son espacios de trabajo académico que privilegian el aprendizaje
significativo y, por lo tanto, en su disefio prevé no solo temas sino experiencias. En los
proyectos, el grupo y el trabajo se organizan en torno a una tarea, no a una persona ni a un
lugar. La Facultad de Ciencias Economicas concibe lo interdisciplinar como una dialéctica
que se nutre de las Ciencias Sociales y Humanas y la flexibilidad en el uso de una variedad
de estrategias didacticas, centradas en el estudiante.

Administracion de Empresas afirma que no existe un método Gnico ni mejor para
desarrollar los objetivos de la ensefianza. Creo que este pensamiento no es exclusivo de este
Programa ni de esta Facultad; probablemente es comun los profesores que administran los
programas y coordinan los cursos de pregrado y posgrado. Que no existe un método Unico ni
mejor, quizas es verdad; pero quizas también hace parte de la creencia colectiva. Puede que
tenga que ver con la limitada formacidn pedagogica de muchos, pero creo que también tiene
que ver con las creencias en la autonomia universitaria, la libertad de catedra, el imaginario
de lo publico y de la democracia universitaria donde se espera que la opinién individual sea
escuchada y en muchos casos, realizada.

Los lineamientos pedagodgicos descritos por los programas de la Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales se centran en el curriculo y los métodos de ensefianza. Combinan el
método expositivo con el trabajo del estudiante. Ademas de la catedra magistral, emplean
seminarios, talleres, métodos basados en andlisis y solucion de problemas, practicas
académicas y profesionales, trabajo de laboratorio, trabajos de grado. La Facultad organiza
sus planes de asignatura definiendo los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Se espera que el estudiante se forme en conocimientos (saber), en habilidades
y destrezas (sabe hacer) y en valores, normas y actitudes (sabe ser). Los curriculos estan
estructurados en tres ciclos de formacion: fundamentacion, profesionalizacién y
profundizacién. En el primer ciclo hay mas acompafiamiento del profesor; en el de
profundizacion hay maés trabajo independiente. En general, la ensefianza enfatiza en el
quehacer del estudiante. La Facultad promueve lo interdisciplinar en la formacion basica y
complementaria provista por los diferentes pregrados de la misma Facultad. La flexibilidad

la trazan desde el curriculo: los cursos electivos del programa propio y de otros programas



internos o externos a la Universidad, la doble titulacidn, las lineas de énfasis, la movilidad
académica nacional e internacional para los estudiantes, la educacion continuada, las
facilidades para acceder al posgrado. Los programas organizan los prerrequisitos en los
cursos avanzados, de tal manera que permiten flexibilizar el tiempo de permanencia del
estudiante.

La Facultad de Ingenieria, desde su transformacion curricular en el 2005 le apunto a
un modelo pedagdgico desarrollista con énfasis constructivista. La Facultad promueve la
doble titulacién interna y externa; comparten cursos entre los programas de la misma
Facultad o de otras facultades. Los cursos electivos y las lineas de profundizacion son
alternativas para los estudiantes, segun sus intereses académicos y profesionales. La Facultad
también promueve las practicas y la movilidad estudiantil a nivel local, nacional e
internacional. Ademas, emplea una variedad de recursos educativos de nuevas tecnologias,
que facilitan el aprendizaje. El estudiante con rendimiento académico sobresaliente puede
matricular un namero alto de créditos que le permiten reducir el nimero de semestres. Los
pregrados de la Facultad ofrecen un amplio banco de cursos electivos profesionalizantes y
otros complementarios. Estos Ultimos buscan formar en busca formar en capacidad analitica,
reflexion, sintesis, evaluacion y comunicacion oral y escrita. El “Programa Sigueme” permite
a los estudiantes tomar cursos en otras universidades al nivel nacional. La flexibilidad
también se observa en la libertad del docente para utilizar las metodologias de ensefianza que
mas se ajusten a sus estrategias pedagogicas.

El programa de Ecologia de Zonas Costeras de la Corporacion Académica ambiental
estimula la interaccion con estudiantes de distintos programas y con profesionales de otras
areas del conocimiento y guarda también estrecha relacion con programas afines con los que
comparte cursos de formacion basica y cursos electivos. Los cursos electivos permiten al
estudiante profundizar en aquellas areas que fortalezcan sus intereses académicos y de
investigacion. El programa, al estar fundamentado en diferentes areas, permite a los
estudiantes orientar sus trabajos o investigaciones en varios saberes, lo cual conlleva a un
sinnumero de tematicas para abordar.

El curriculo de todos los programas contiene, ademas de los aspectos epistemologicos
teoricos y préacticos de la disciplina propiamente dicha, unos componentes humanistas y

éticos; todos declaran formar profesionales integrales y éticos. Pero, a pesar de no encontrar



informacién sobre la dedicacion en nimero de créditos; tengo la percepcidn de que son pocos
los dedicados al componente humanista. Sin embargo, la idea subyacente a la formacién
integral y transversal al curriculo supone una formacion en valores éticos y ciudadanos de
los programas de esta area.

Finalmente, podemos inferir que, por su naturaleza teérico-préactica, los pregrados del
area CENICE refuerzan el rol activo del estudiante en el aprendizaje. El aprendizaje teérico
lo ligan “con el aprender haciendo”. De acuerdo con ello, todos los programas de esta area
se inscriben dentro de una corriente pedagogica cognitiva-constructivista. El cognitivismo
enfatiza el rol del contexto en el cual se desarrolla el estudiante. El estudiante es un sujeto
activo en el proceso de aprender y aprehender. Se enfrenta a conflictos cognitivos que el
mismo resuelve con el quehacer que es un observar, un manipular y un experimentar los
objetos reales. En este proceso se estimula la creatividad para resolver los problemas
cognitivos mediante el descubrimiento, la comparacion objetiva y el dar significado a los
resultados del proceso.

La Facultad de Ingenieria explicita que se acoge a un modelo pedagdgico desarrollista
dentro de la corriente cognitivo-contructivista. Si entendemos este modelo como un aprender
haciendo; podriamos extenderlo a todas las unidades académicas que conforman el area. Por
ejemplo, la Facultad de Ciencias Econdmicas privilegia en el curriculo, no solo el desarrollo
de temas sino de experiencias. La FCEN da igual importancia al “saber” que al “saber hacer”
y al “saber ser”. La Corporacion Académica Ambiental “promueve el aprendizaje mediante
la experiencia vivida”. Sin embargo, no es tan claro que el area aplique un modelo
desarrollista si lo entendemos como un acceder progresiva y secuencialmente a la etapa
superior de desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada
estudiante; lo importante es el afianzamiento y desarrollo de su estructura mental (Dewey,
s.f.; Piaget, 1983'7). Creo que es dificil que en la rutina docente el profesor tenga en cuenta
las necesidades y condiciones biosociales de cada estudiante. Cuando se tienen grupos
masivos de mas de 60 estudiantes (lo cual es frecuente en los programas del area) es muy
dificil hacer tales consideraciones; a lo cual agrego la falta de formacién y quizas de actitud
de la mayoria de los profesores para considerar la individualidad de cada estudiante.

17 - Dewey, J. (s.f.). La ciencia de la educacion. Buenos Aires: Editorial Losada.
- Piaget J (1983). A dénde va la educacién. México: Editorial Taide.
- Nota: La cursiva es mia.



Me quedo entonces con un modelo constructivista. El estudiante parte de los
conocimientos individuales y sociales previos para transformar sus conceptos, destrezas y
actitudes. Al final tendrd una nueva comprension cognitiva mediante la interaccién entre
teoria, observacion y experimentacion (De Zubiria, 2006)8.

Pienso que el modelo constructivista al que se adhieren los programas de pregrado
del area CENICE es un modelo pedagdgico amplio, flexible y critico que, desde una
dimension pluralista de la diversidad, permite diferentes disefios curriculares para ensefiar a
pensar de manera reflexiva sobre los valores y objetivos del conocimiento (Cedefio et al.
2008)%°

Posgrados

La informacion consignada en el documento que resultd del rastreo de los documentos
maestros que los programas de posgrado utilizaron para obtener o renovar el registro
calificado, es mucho mas sucinta que la de los pregrados. Muchos de los campos estan vacios
o la informacion se reduce a una frase corta o a palabras claves.

Ninguno de los seis doctorados incluidos en esta area explicita un modelo
pedagogico. Su propésito de formacion es la investigacién y, en orden decreciente, el
emprendimiento y la docencia. Los métodos de ensefianza se parcelan en cursos basicos
vistos en los dos o tres primeros semestres, cursos especializados a partir del tercer semestre,
seminarios de investigacion, cursos de tesis doctoral y el proyecto de tesis. La didactica se
concibe como el desarrollo de competencias cientificas y la formacion en investigacion por
medio de la experiencia. Los procesos formativos estan respaldados por cinco a 19 grupos de
investigacion. Las interacciones entre los diferentes agentes educativos se resumen en las
politicas de flexibilidad, interdisciplinariedad y relacion con los egresados. La flexibilidad se
enfoca en una concepcion amplia de los curriculos (adaptados a las necesidades educativas),
en la movilidad, nacional e internacional, académica e investigativa, de estudiantes y
profesores. Solo el doctorado de Fisica menciona la libertad de catedra. Llama la atencion

que muy pocos declaran con quien se relacionan (interdisciplinariedad). Los que lo hacen se

18 - De Zubiria (2006). Los modelos pedagégicos. Bogota: Cooperativa Editorial del Magisterio.

19 - Cedefio, I. C., Davis, L. E. F., Corrales, R. E. J., y Torras, M. P. (2008). Una reflexion necesaria: posibilidad
de la construccién de un modelo pedagdgico en la educacion superior. Revista Electrénica Educare, 12(1), 123-
134. Recuperado de https://www.revistas.una.ac.cr/index.php/EDUCARE/article/view/1421



relacionan con disciplinas afines a su saber; excepto el doctorado de Matemaéticas que se
relaciona con “todas las areas del saber”. Respecto a la interaccion con los egresados declaran
mantener la comunicacion y la vinculacion como co-investigadores en grupos de
investigacion y co-directores o evaluadores de trabajos de grado. La autoevaluacion es el
campo que mas informan. Destacan la produccién cientifica de profesores y estudiantes, la
formacion académica e investigativa de los profesores, el apoyo a los estudiantes para viajes
de pasantias y eventos, la flexibilidad del curriculo y la interdisciplinariedad, entre otras
fortalezas. Las debilidades que destacan son la financiacion para los estudiantes y el
bilinglismo.

El 36% de las maestrias informadas en esta area, declaran una estrategia pedagdgica.
Todas las podemos encasillar en la corriente cognitivo-constructivista, aunque emplean una
variedad amplia de expresiones para presentar su pensamiento pedagogico. La estrategia
mencionada por la maestria en Ingenieria de Telecomunicaciones, “Ensefianza-Aprendizaje”,
me parece una definicidbn demasiado amplia para adscribirla a un modelo pedagdgico
particular. El proposito de formacidn de la mayoria es la investigacion; sin embargo, las que
se declaran de profundizacion o con un propdsito de formacion “propio”, también dedican
un namero significativo de créditos a formar en investigacion. El aprendizaje basado en
problemas y los seminarios de investigacion son los métodos comunes de ensefianza.
Interactlan y se relacionan con el medio externo mediante una amplia variedad de estrategias.
El contacto con los egresados es poco. Las fortalezas descritas en la autoevaluacién son la
planta profesoral, el financiamiento de los estudiantes con proyectos de investigacion, las
relaciones con instituciones y pares expertos nacionales e internacionales. La maestria en
Ciencias Quimicas menciona el alto grado de ocupacion de los egresados. Pero también hay
muchas debilidades entre las que destacan: la comunicacion con estudiantes y egresados, las
relaciones con el sector empresarial y las limitaciones de la sede de posgrados.

Los modelos pedagogicos declarados por dos especializaciones son el
constructivismo (que un programa denomina estrategia tedrico practica) con una técnica de
ensefianza bésica de clase magistral; aunque cada programa menciona otra variedad de
técnicas didacticas. No estoy seguro de que las clases magistrales como herramienta didactica
principal puedan ayudar a los estudiantes a construir los conocimientos y procedimientos

para solucionar problemas en el marco de una formacion integral. Las especializaciones



dedican un numero significativo de créditos a investigacion, lo cual puede apoya el logro del
objetivo constructivista. Solo la especializacion en Gestion Tributaria declara flexibilidad
porque sus clases son magistrales y abiertas (dos términos que no comprendo muy bien en
este contexto). Al igual que en todos los programas de pregrado y posgrado del &rea, los
estudiantes de las especializaciones tienen la posibilidad de elegir el trabajo de grado. Todas
las especializaciones declaran ser pertinentes con las necesidades de la region y el pais. Pero,
tales pertinencias se basan en criterios “propios”. Pienso que el criterio propio es una especie
de comodin que no compromete de manera explicita el proyecto educativo de las
especializaciones con el contexto social. Los egresados se dedican a actividades “propias” lo
que refuerza la inferencia anterior. Las especializaciones no declaran ninguna relacion con
el sector externo y las relaciones con los egresados son muy poca; se limitan a tener bases de
datos actualizadas. Dos de las cuatro especializaciones presentan los resultados de la
autoevaluacion. La planta de profesores, la optimizacion de las horas dedicadas a las
asignaturas, el enfoque empresarial de las monografias son las fortalezas; mientras que las
dificultades financieras y las relaciones con los egresados son las debilidades mas
importantes.

El documento base sobre el cual hice el analisis anterior, trae mucho menos
informacidn que el documento analogo de los pregrados. Pueden haber sido diferentes formas
en las que se recolecto la informacion; pero si es claro que muchos de los posgrados del area
no declaran campos tan importantes como sus lineamientos pedagdgicos, ni las estrategias
didacticas. Inferir los modelos pedag6gicos es menos seguro en este caso que para los
pregrados; pero en general, pienso que todos siguen la corriente cognitivo-constructivista.
Esto se debe, creo, a que los administradores de los posgrados son generalmente profesores
adscritos a la misma unidad académica que los profesores administradores de los pregrados.
Los cargos administrativos de posgrados y pregrados son temporales; es comdn, que los
profesores alternen su rol docente con el de administrador. También, influye en la adherencia
a una corriente cognitivo-constructivista la naturaleza eminentemente tedrico practica de los
programas de esta area y a las teorias pedagogicas predominantes que atravesaron todos los
proyectos de reforma curricular iniciados en los albores del siglo XXI.

Conclusiones



¢ Existe un modelo pedagogico unificado en el &rea CENICE de la Universidad de Antioquia?
Revisando todos los elementos que constituyen un modelo pedagdgico podemos decir que el
area esta permeada por modelos que se inscriben en la corriente cognitivo-constructivista.
Dentro de la libertad de catedra, algunos profesores probablemente se salen de esta corriente
para aplicar modelos pedagdgicos tradicionales, expositivos, transmisivos, conductistas; pero
estas practicas no son los ejes de pensamiento pedagogico de los programas. La indagacion
y el “aprender haciendo” son una parte significativa de la naturaleza de los pregrados. La
investigacion es muy importante en los doctorados y las maestrias con modalidad
“investigacion”; pero, llama la atencidén que las maestrias con modalidad en profundizacion
y las especializaciones dediguen un porcentaje importante de sus créditos a la investigacion.
Varios de los programas declaran propoésitos de formacion “propios”; pero no es claro el
significado en el contexto de los documentos maestros. Pareciera que la palabra “propios”
sefiala un propdsito que no reconoce el contexto externo. Todos los pregrados evaltan el
aprendizaje basados en el reglamento estudiantil de pregrado (Acuerdo Superior 1 de 1981).
Ninguno de los documentos maestros de los posgrados informa sobre los procesos de
evaluacion del aprendizaje de sus estudiantes. En los posgrados también es notoria la falta de
un lenguaje comun para describir los modelos pedagdgicos y la ausencia de informacién en

muchos de los campos que se espera estén diligenciados en un documento maestro.



